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مادة المناىج عمى تنمية  فيبرمجية تعميمية قائمة عمى المدخل المنظومى  امأثر استخد
 بالسويس الصناعيلدى طلاب كمية التعميم  الدراسيالتفكير المنظومى والتحصيل 

 الجيمى شحاتةيوسف  الصافيد.                                                
 ممخص البحث

 ىدف ىذا البحث إلى:
عناصر وحدة  فيستخداـ برمجية تعميمية قائمة عمى المدخؿ المنظومى بحث أثر ا .1

عمى تنمية التفكير المنظومى والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب كمية  منظومة المنيج
 التعميـ الصناعي بالسويس .

لدى طلاب كمية التعميـ  الدراسيبحث العلاقة بيف التفكير المنظومى والتحصيؿ  .2
 الصناعي بالسويس.

 أىداف البحث تم بناء أدوات البحث الآتية: ولتحقيق

 الوحدة المختارة قائمة عمى المدخؿ المنظومى . )إعداد الباحث( فيبرمجية تعميمية  .1

 اختبار التفكير المنظومى. )إعداد الباحث( .2

اختبػػػار تحصػػػيمي مونػػػوعي منظػػػومي فػػػي الجوانػػػب المعرفيػػػة لموحػػػدة المختػػػارة. )إعػػػداد  .3
 الباحث(

ىـ كؿ طلاب قسـ الميكانيكا بالفرقة الثالثة بكمية  ( طالب وطالبة21) منوتكونت عينة البحث 
تجريبية  أحداىمابالسويس، جامعة السويس، وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف  الصناعيالتعميـ 
( طالب وطالبة )تدرس الوحدة المختارة باستخداـ البرمجية التعميمية القائمة عمى 15وبمغت )

( طالب وطالبة )تدرس الوحدة المختارة 16والأخرى نابطة وبمغت)المدخؿ المنظومى(، 
 باستخداـ الطريقة العادية(.

 وقد أسفر البحث عن النتائج الآتية:
تنميػػة التفكيػػر المنظػػومى  فػػيأىميػػة البرمجيػػة التعميميػػة القائمػػة عمػػى المػػدخؿ المنظػػومى  .1

 لدى طلاب عينة البحث.
 الدراسػػيتنميػػة التحصػػيؿ  فػػيالمػػدخؿ المنظػػومى أىميػػة البرمجيػػة التعميميػػة القائمػػة عمػػى  .2

 لدى طلاب عينة البحث.

لممفاىيـ العممية  الدراسيوجود علاقة ارتباطية إيجابية بيف التفكير المنظومى والتحصيؿ  .3
 بوحدة عناصر منظومة المنيج لدى طلاب عينة البحث.
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Abstract 

 
The effect of the use of educational software based on the systematic 

Approach in the Curriculum subject on the development of the systematic 
thinking and Achievement at the students of the faculty of Industrial 

education in Suez 
 

                                                    Dr: Alsafy Yussof Shehata Al-Jahmy  

 

This paper investigates: 

1. The effect of the use of educational software based on the systematic 

Approach in the Curriculum subject of methods on the development 

of the systematic thinking and Achievement at the students of the 

faculty of Industrial education in Suez 

2. The relationship between systematic thinking and Achievement at the 

students of the Faculty of Industrial Education in Suez. 

In order to achieve the aims of this research, the following tools were 

established: 

1. An educational software was established in the chosen unit based on 

the systematic Approach. (Made by the researcher). 

2. Testing the systematic thinking. (Done by the researcher). 

3. Conducting an objective and systematic test in the cognitive sides of 

the chosen unit. (Done by the researcher). 

The sample of this research consists of 21 students. They are the students 

of the department of Mechanics, third year of the faculty of Industrial 

Education in Suez, University of Suez. They are divided into two groups. 

The first is the experimental group which consists of 15 students (this group 

was taught the chosen unit using the educational software based on the 

systematic input) and the control sample which consists of 16 students (it 

was taught the chosen units using traditional methods). 

The research comes to the following conclusions: 

1. The findings of the research stress the importance of educational 

software based on the systematic input in developing systematic 

thinking at the sample students. 

2. These findings also stress the importance of educational software 

based on the systematic input in enhancing learning at the sample 

students. 

3. They also stress the presence of a positive relation between the 

systematic thinking and learning the scientific concepts at the unit of 

the elements of system approach at the ample students.  

 



 501 

 برمجية تعميمية قائمة عمى المدخل المنظومى فى مادة المناىج أثر استخدام

 عمى تنمية التفكير المنظومى والتحصيل الدراسى لدى طلاب

 بالسويس كمية التعميم الصناعي
 الجيمى د.الصافى يوسف شحاتو                                          

 :دمةمق
يشيد العالـ حالياً تطوراً عممياً وتكنولوجياً سريعاً في شتى مجالات الحياة حيث 

ففي شتى ، شيدت السنوات الأخيرة قفزات عممية كبيرة في مجاؿ العمـ والتكنولوجيا
وتكنولوجيا ، ولعؿ الانفجار المعرفي اليائؿ، المجالات نجد لمعمـ والتكنولوجيا بصمات

، وشبكة المعمومات الدولية )الانترنت(، باستخداـ الكمبيوتروالتعمـ ، المعمومات
 خير دليؿ عمى ذلؾ.، لخا، ...والجامعات الافترانية

وكؿ ىذه التغيرات والتطورات جعمت العممية التعميمية أماـ تحديات كبيرة تتطمب 
 يوالتكنولوج يمستمر؛ لمواكبة ىذا التطور العممنرورة تطوير التعميـ بشكؿ 

عادة الن، لمواجية مثؿ ىذه التحديات ؛المستمر كؿ عناصر ومكونات العممية  يظر فوا 
والحصوؿ عمى خريج قادر  ،لتحسيف جودتيا ومف ثـ تحسيف جودة المتعمـ، التعميمية

 عمى التفكير والإبداع لا عمى الحفظ والاسترجاع.
 تحقؽ العممية التعميمية أىدافيا لابد أف تكوف عممية التطوير شاممة يولك

بحيث يمكف التحديث والتطوير الشامؿ ، ومتكاممة ومترابطة ومتفاعمة باعتبارىا منظومة
 ؛قومية ومطمباً إنسانيا ةنرور ف تحديث منظومة التعميـ أصبح إإذ  ؛ليذه المنظومة

ؾ مف خلاؿ الأخذ وذل، وكيؼ يعمـ نفسو بنفسو ،لتعميـ الفرد كيؼ يفكر تفكيراً منظومياً 
لمواجية  التعميـ والتعمـ؛ يعمميت ي( فSystemic Approach)ي بالمدخؿ المنظوم

وذلؾ لمتعامؿ مع المشكلات والمواقؼ التعميمية بنظرة ، التحديات المعاصرة والمستقبمية
دراؾ كؿ مكونات ىذا الم، شمولية مف مبدأ أف  ؛ومعرفة مدى ترابطيا وتفاعميا ،وقؼوا 

 إدراؾ الكؿ أيسر وأسيؿ مف إدراؾ الجزء.
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أف يطور التفاعؿ داخؿ الصفوؼ  -حسف تطبيقو إذا أ   -المنظومي كفيؿ والمدخؿ
 ،الدراسية بما يحقؽ أىداؼ المنظومة التعميمية بفعالية وكفاءة عمى اختلاؼ مستوياتيا

وىو مدخؿ يصمح للاستخداـ في جميع مراحؿ التعميـ لتحسيف نوعية التدريس وجودة 
سيؿ استخدامو بفعالية لتطوير تعميـ وي ،التعميـ في أي مجاؿ مف مجالات المعرفة

تنظيـ وتدريس  يويعد أحد الاتجاىات الحديثة ف، المواد الدراسية عمى اختلافيا وتنوعيا
 (.6 ،2001، الصبور ومنى عبد، ي)فاروؽ فيم العموـ المختمفة

الذي يؤكد عمى  ،حتمية الأخذ بالمدخؿ المنظومي بمعناه المتطور ىنا تبرزو 
التكامؿ والتشابؾ بيف مكونات منظومة المنيج ووجود علاقات متبادلة حتمية الترابط  و 

وأف قيمة مكونات المنيج  ،كما يؤكد أنيا دائمة الحركة ومتفاعمة الجوانب ،بينيا
 ،وقدرتيا عمى المساىمة في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة تأتي مف خلاؿ تفاعميا المستمر

 .لمختمفة التي تؤثر في المنيج وتتأثر بومع العوامؿ ا وكاف ذلؾ بيف مكوناتيا أأ اءسو 
تعمؿ منظومة المنيج بكفاءة عالية فإنو يجب أف يكوف كؿ مكوف مف مكوناتيا  يولك
عممية  ييأخذ المتعمـ دوراً إيجابياً ف يوبالتال، كمنظومة فرعية مف المنظومة الكمية امعد

والتفكير  يمنظوموتنمية الفكر ال ،مواقؼ جديدة يو فواستخداـ ما يتعمم ،التعمـ
عف  يولكف بالتفاعلات الت ،لا يتـ بمجرد تجميع المعمومات يفالتعمـ الحقيق، يالابتكار 
عميو ىذه المعمومات مف معاف وعلاقات ) فاروؽ فيمي  يا يرى المتعمـ ما تنطو يطريق

 .(21، 2001، ومنى عبد الصبور
ذا النوع مف ى ـيسيمف مخرجات المدخؿ المنظومى و  المنظومي التفكير ويعد
تنمية القدرة لدى المتعمـ عمى إدراؾ الرؤية المستقبمية الشاممة لممونوع  في التفكير

ميؿ والتركيب وصولًا للإبداع الذي يعد وكذلؾ القدرة عمى التح ،دوف أف يفقد جزئياتو
مع  ، وخمؽ جيؿ قادر عمى التعامؿ الإيجابيناجح مف أىـ مخرجات أي نظاـ تعميمي

 (.15 ،2004 ،الوىاب كامؿ عبد) ة التي يعيش فييا.النظـ البيئي
 د أكدت العديد مف الدراسات والبحوث السابقة عمى أىمية المدخؿ المنظوميوق

مختمؼ المراحؿ التعميمية سواء التعميـ  فيالدراسية  المقرراتفي تنظيـ وتدريس بعض 
الية المدخؿ فع إلىحيث أشارت ىذه الدراسات  ؛التعميـ الجامعي أو يقبؿ الجامع
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 ، والتفكير الاستدلاليوالتفكير الابتكاري ،المنظومي في تنمية التحصيؿ الدراسي
والذكاء ، والتفكير الرياني ، والتفكير فوؽ المعرفيوالتفكير الإبداعي ،والاستنباطي

، وتنمية بعض عمميات العمـ وبقاء أثر التعمـ والتفكير اليندسي،البصري المكاني، 
وكميا متغيرات تعد مف أىـ مخرجات أي نظاـ تعميمي ناجح ومف ، لمادةوالاتجاه نحو ا
محي الدين ودراسة ، (2003) فاطمة عبد السلام أبو الحديددراسة  :ىذه الدراسات
محمد ودراسة ، (2004) السعدي الغول السعديودراسة ، (2003) عبد الشربيني

ودراسة ( 2007) أمينة شحاتة عبد اللهودراسة ، (2004) عبد القادر النمر
 سميمان القادري وبشاير خالد الدىونودراسة ، (2008) عبدالواحد حميد الكبيسي

(2009.) 
مف  يب كميات التربية والتعميـ الصناعوتعد مادة المناىج المقررة عمى طلا

وتيدؼ إلى تزويد الطالب ، بيذه الكميات يالأساسية لبرنامج الإعداد التربو المتطمبات 
 التي المنيجيةوالنماذج ، ر منظومة المنيج والنظريات العامة لممنيجالمعمـ بعناص

تعكس فكر  يالطالب بالتنظيمات المنيجية الت كما تزود، تعكس فكر ىذه النظريات
 .  ومتكاممة وىذه المادة بطبيعتيا مترابطة ومتفاعمة، نظريات المنيج

يـ محتواىا يراعى تنظ مكونات ىذه المادة إلا أفبيف ورغـ ىذا الترابط والتكامؿ 
 ،العلاقات بيف مكوناتيا ككؿ ولـ يبرز الترابط والتكامؿ أو ،لممادة فقط يالتنظيـ المنطق

 وحدود عمم يف –ولـ يجد الباحث ، الترابط والعلاقات داخؿ كؿ مكوف مف مكوناتيا أو
ة لتقميديكما أف تدريسيا يتـ بالطرؽ ا، يتاب تناوؿ ىذه المادة بشكؿ منظومك يأ -

 يسيـ فيتطمب أسموباً عممياً ي يالأمر الذ ؛تعمميا يالطلاب صعوبة فلدى د ج  و مما ي
، بشكؿ يعكس العلاقات المترابطة والمتفاعمة بيف مكوناتيا ،تنظيـ وتدريس ىذه المادة

ث حي ؛يعالج مثؿ ىذه المشكلات تيمف الأساليب الحديثة ال يولعؿ المدخؿ المنظوم
ويتفرع مف ىذه المنظومة ، صورة منظومة كبيرة يمادة فيمكف تنظيـ محتوى ىذه ال
ظير ىذه المنظومات الترابط والتكامؿ والتفاعؿ بحيث ت   ،منظومات فرعية مرتبطة بيا

 ساعد الطلاب عمى إدراكيا بصورة شاممة ومتكاممة.ي بما، بيف مكونات ىذه المادة
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إحدى التقنيات نغفؿ وعند الحديث عف تطوير العممية التعميمية لا يمكف أف 
فالكمبيوتر يمتاز بالعديد مف ، وىو الكمبيوتر الحالييتميز بيا العصر  يالتربوية الت

مف  ،الأخرىالإمكانات التي  جعمت منو أداة تنافس العديد مف الوسائط التعميمية 
يجابيتو الاستراتيجيات وعمي أساليب العمؿ  ،التعميمية التي  تركز عمي نشاط المتعمـ وا 

التغمب عمي بعض مشكلات  التي  تيدؼ إلي مراعاة الفروؽ الفردية أو ،لفصؿداخؿ ا
سيؿ الاستعانة بو ودمجو في العديد مف يويتميز الكمبيوتر بأنو ، النظاـ داخؿ الفصؿ

 وبرمجياتو تدعو إلى استخدام الكمبيوتر يالت المبرراتويمكف إيجاز ، الاستراتيجيات
 (:25، 1997، علاء صادؽ) أتي:فيما ي العممية التعميمية يف

وميارات التعامؿ معو  رالكمبيوتحاجة الطلاب إلي  قدر مناسب مف ثقافة  -1
 .برامجوومع بعض 

إلى المدرسة ويجذب الطلاب  ،التعمـ بمصاحبة الكمبيوتر أكثر فائدة وأىمية -2
 . ويحمسيـ عمي العمؿ والإنجاز

ف تصبح معو مواكبة يزيد مف القدرة عمي تطوير المناىج بشكؿ يمكف أ -3
 .الحديثة لمتطورات
المعمـ حميا  ىلبعض المشكلات التي استعصي عم يمكف أف يكوف حلاً  -4

 .بالأساليب التقميدية كالفروؽ الفردية وزيادة عدد الطلاب

 ،كالعمؿ بروح الفريؽ ،يمكف أف يساىـ في تحقيؽ العديد مف أىداؼ التربية -5
 .لعمؿ الجماعيوا ،والتعاوف
حيث يمكف أف يطور مف أدائو ويزيد  ؛ذو فائدة عظيمة بالنسبة لممعمـنو أ  -6

 .ييسر عميو أداء الكثير مف أعمالومف خبراتو و 
لدى الكثير مف   ممحوظاً  التعميـ اىتماماً  يلذا فقد ناؿ استخداـ الكمبيوتر فو 

وتر استخداـ الكمبيأىمية أكدت البحوث والدراسات السابقة عمى  ومف ثـ ،التربوييف
والقدرة ، وتنمية بعض ميارات التفكير، يتنمية التحصيؿ الدراس يفوبرمجياتو المختمفة 
وتنمية اتجاىات ، والميارات العممية ، ة المكانيةوتنمية  القدر ، عمى حؿ المشكلات

المطيف  عبددراسة  ومف ىذه الدراسات:، الكمبيوتر ونحو ،إيجابية نحو المادة الدراسية
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 محمد أمينودراسة ، (2003) محمد السيد سميمانودراسة ، (2002)الجزار 
حي ميدي حسن ربودراسة ، (2005) محمد عبد الله عبيدودراسة ، 2003، يالسعدن

زيد عمى البشايرة ونضال ودراسة ، (2008) عماد جمعان الزىرانيودراسة ، (2006)
 (.2009) إبراىيم الفتينات

 :ن خلاللي موقد أحس الباحث بمشكمة البحث الحا  
  لعدة سنوات بكمية التعميـ لاحظ الباحث مف خلاؿ تدريسو ليذه المادة

وكمية التربية بالسويس انخفاض مستوى تحصيؿ الطلاب ليذه  الصناعي
قد يرجع  والذي، وكذلؾ شكوى الطلاب المتكررة مف صعوبة ىذه المادة، المادة

حيث يعرض كؿ  ؛إلى تنظيـ محتوى ىذه المادة بالطريقة الخطية التقميدية
دوف إظيار الروابط بيف ىذه المفاىيـ وما  ،مفيوـ وكؿ مونوع بصورة مفردة

وأينا قد ، رغـ ترابط وتكامؿ مونوعات ىذه المادة، سبؽ تعممو مف مفاىيـ
أدى إلى  انخفاض  الأمر الذي ؛يرجع إلى استخداـ طرؽ التدريس التقميدية

 مستوى تحصيؿ الطلاب ليذه المادة .

  بكمية التعميـ الصناعيبفحص درجات طلاب الفرقة الثالثة  الباحثكما قاـ 
( وقد تبيف  2012-2009بالسويس عمى مدار الثلاث سنوات المانية )

علاوة عمى زيادة نسبة الرسوب ، انخفاض مستوى تحصيؿ الطلاب ليذه المادة
 مقارنة بالمواد التربوية الأخرى.، فييا

 ـ وتقد، ب وطرؽ حديثة ت زيد مف متعة التعميـساليحاجة الممحة إلى استخداـ أال
، زيد مف دافعيتو نحو عممية التعمـمما ي، المعرفة لممتعمـ بأسموب جذاب وشيؽ

 .بولعؿ استخداـ الكمبيوتر ببرامجو المختمفة مف أنسب ىذه الأسالي

 مشكمة البحث:
قة الثالثة انخفاض مستوى تحصيؿ طلاب الفر في  الحاليتكمف مشكمة البحث 

واجو الطلاب بعض حيث ت، مادة المناىجفي  بالسويس كمية التعميـ الصناعيب
مقارنة بالمواد  مما أدى إلى زيادة نسبة الرسوب فييا ،تعمـ ىذه المادةفي  الصعوبات
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حد الأساليب تخداـ برمجية تعميمية قائمة عمى أمما دعا الباحث لاس ؛التربوية الأخرى
ومواكبة ، اولةً لتذليؿ صعوبات تعمـ ىذه المادة؛ محالمدخؿ المنظومى الحديثة وىو

 عممية التدريس.في  التكنولوجية الحديثة بللأخذ بالأسالي ،متطورات المعاصرةل

 أسئمة البحث:

 :لحالي الإجابة عن الأسئمة الآتيةيحاول البحث ا
ما المفاىيـ العممية المتنمنة في وحدة عناصر منظومة المنيج  بمادة المناىج  .1

 ؟بالسويسالصناعي  لفرقة الثالثة بكمية التعميـلطلاب ا

وحدة عناصر في المنظومي  كيؼ يمكف بناء برمجية تعميمية قائمة عمى المدخؿ .2
 ؟ب كمية التعميـ الصناعي بالسويسمنظومة المنيج لطلا

المنظومي  باستخداـ ىذه البرمجية عمى تنمية التفكير ةما أثر تدريس الوحدة المختار  .3
 البحث؟لدى طلاب عينة 

باستخداـ ىذه البرمجية عمى التحصيؿ الدراسي لدى  ةما أثر تدريس الوحدة المختار  .4
 طلاب عينة البحث؟

 ؟لدى طلاب عينة البحث العلاقة بيف التفكير المنظومي والتحصيؿ الدراسيما  .5
 :أىمية البحث

 :كمن أىمية البحث الحالي فيما يأتيت
بو الكثير  مداخؿ الحديثة ) والذي نادتأحد الاستخداـ برمجية تعميمية قائمة عمى  .1

وحدات  إحدىمف المؤتمرات العممية  وىو المدخؿ المنظومي في تنظيـ وتدريس 
 (.ة التنظيـ الخطي لممواد الدراسيةمادة المناىج لمتغمب عمى مشكم

محاولة متوانعة لمكشؼ عف أثر استخداـ برمجية تعميمية قائمة  البحث الحالي .2
والتحصيؿ الدراسي لدى  عمى تنمية التفكير المنظوميي المنظوم عمى المدخؿ

 طلاب عينة البحث. 

قد يسيـ البحث الحالي في توجيو القائميف عمى تخطيط المناىج إلى أىمية المدخؿ  .3
 المنظومي في تنظيـ وتدريس محتوى المواد الدراسية.
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لمنظومي ا تحسيف جودة العممية التعميمية مف خلاؿ نشر ثقافة الفكرفي  المساىمة .4
 تنظيـ محتوى المواد الدراسية.في  لمتغمب عمى عيوب الفكر الخطي

بناء برمجيات في  الوحدة المختارة يمكف الاستفادة منيافي  تقديـ برمجية تعميمية .5
 مواد أخرى.في  مماثمة

في  يقدـ اختباراً مونوعياً منظومياً في محتوى الوحدة المختارة يمكف الاستفادة منو .6
 مواد أخرى.في  ت مماثمةبناء اختبارا

 أىداف البحث:

 ييدف البحث الحالي إلى:

تحديد المفاىيـ العممية المتنمنة بالوحدة المختارة بمادة المناىج لطلاب كمية  .1
 بالسويس .الصناعي  التعميـ

الوحدة المختارة لطلاب في  عميمية قائمة عمى المدخؿ المنظوميبناء برمجية ت .2
 يس.كمية التعميـ الصناعي بالسو 

الوحدة في  عميمية قائمة عمى المدخؿ المنظوميبحث أثر استخداـ برمجية ت .3
ب كمية التعميـ والتحصيؿ الدراسي لدى طلاالمنظومي  المختارة عمى تنمية التفكير

 .الصناعي بالسويس

لدى طلاب كمية  يوالتحصيؿ الدراس بحث العلاقة بيف التفكير المنظومي .4
 التعميـ الصناعي بالسويس.

 البحث: حدود
 :البحث الحالي عمي الحدود الآتية يقتصر

 وحدة عناصر منظومة المنيج  بمادة المناىج لطلاب الفرقة الثالثة بكمية التعميـ .1
 بالسويس.الصناعي 

 بالسويس.الصناعي  عينة مف طلاب الفرقة الثالثة بكمية التعميـ .2

 لوحدة المختارة.تدريس افي المنظومي  قائمة عمى المدخؿ برمجية تعميميةاستخداـ  .3

 أدوات البحث:
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)إعداد . مختارة قائمة عمى المدخؿ المنظوميالوحدة الفي  برمجية تعميمية .4
 .الباحث(

 .. )إعداد الباحث(اختبار التفكير المنظومي .5

في الجوانب المعرفية لموحدة المختارة. )إعداد  اختبار تحصيمي مونوعي منظومي .6
 .الباحث(

 منيج البحث:
 لحالي عمى منيجين:اعتمد البحث ا   

لوصؼ وتحميؿ الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة المتعمقة  المنيج الوصفي: .7
 بمتغيرات البحث الحالي.

 برمجية تعميمية قائمة عمى المدخؿفعالية استخداـ لبحث  المنيج التجريبي: .8
والتحصيؿ الدراسي  تنمية التفكير المنظومي الوحدة المختارة عمىفي المنظومي 

 طلاب كمية التعميـ الصناعي بالسويس. لدى
 مصطمحات البحث:

 :أولًا: المدخل المنظومي
دراسة المفاىيـ مف خلاؿ : مي كطريقة لمتدريس والتعميـ بأنويعرؼ المدخؿ المنظو 

مما ، منظومة متكاممة تتنح فييا كافة العلاقات بيف كؿ مفيوـ وغيره مف المفاىيـ
مرحمة مف  أيفي  ؽ دراستو مع ما سوؼ يدرسويجعؿ الطالب قادراً عمى ربط ما سب

منيج معيف أو في  مراحؿ الدراسة مف خلاؿ خطة محدودة ووانحة المعالـ لإعداده
، 2001، الصبور ومنى عبد )فاروؽ فيمي تخصص معيف أو عدة تخصصات.

237.) 
بأنو: طريقة لتنظيـ المنظومي  يمكف تعريؼ المدخؿ ولغرض البحث الحالي

صورة في  وذلؾ بتنظيـ محتواىا ،الصناعي لمناىج لطلاب كمية التعميـوتدريس مادة ا
ىذه المنظومات في  بحيث تتنح ،منظومات رئيسية يتفرع منيا منظومات فرعية
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صورة في  العلاقات المتبادلة بيف المفاىيـ والمونوعات المكونة ليذه المادة وبنائيا
 برمجية تعميمية.

 ثانياً: البرمجية التعميمية:
صورة في  تقدـ ا: مجموعة المكونات المنطقية التيبأني البرمجية التعميميةرؼ تع

لتحقيؽ أىداؼ محددة عف طريؽ الحاسب ويتفاعؿ معيا  ؛مواد تعميمية مختمفة الأنماط
عاطؼ و  ،الجبَافرياض ) وتقدـ لو تغذية راجعة فورية حسب استجابتو.، المتعمـ

 (.7، 2004، المطيعي
يمكف تعريؼ البرمجية التعميمية بأنيا: المواد التعميمية  ولغرض البحث الحالي

 نوء المدخؿ المنظوميفي  المتنمنة بوحدة عناصر منظومة المنيج والمبنية
بحيث تتنمف عدة وسائط  تجعؿ العممية التعميمية شيقة  روالمبرمجة بواسطة الكمبيوت

ا يحقؽ أىداؼ والحركة بم فمثؿ عناصر النص والصوت والصورة والألوا، وجذابة
 الوحدة مونوع البحث.

 ثالثاً: مادة المناىج :
وتيدؼ إلى  ،إعداد المعمميف تىي إحدى متطمبات البرنامج التربوي بمؤسسا

مف  ،تزويد الطالب المعمـ بكمية التعميـ الصناعي بكيفية تنظيـ محتوى المواد الدراسية
، والنماذج المنيجية، والنظريات المنيجية، بمكونات عناصر المنيج وخلاؿ تعريف

 والتنظيمات المنيجية التي تعكس فكر ىذه النظريات.
 :رابعاً: التفكير المنظومي

 عممية إدارة يتنمف الذي التفكير مف النوع نو: ذلؾبأالمنظومي  يعرؼ التفكير
 تحميؿ مف التفكير في عميا ميارات يتطمب أنو كما، التفكير في والتفكير، التفكير
 في المنظـ التركيب إعادة تعدد طرؽ مع بمرونة مكوناتو تركيب دةإعا ثـ الموقؼ
 (.5، 2002، عبيدوليـ إليو. ) الوصوؿ المطموب نوء

 بأنو: ذلؾ التفكير الذيالمنظومي  ولغرض البحث الحالي يمكف تعريؼ التفكير
ي مكف الطالب المعمـ بكمية التعميـ الصناعي مف معالجة المفاىيـ المنيجية بوحدة 



 551 

دراؾ العلاقات بيف عناصرىا، صورة منظومات متكاممةفي  صر المنيجعنا ، وا 
 الاختبار المعد لذلؾ.في  ويقاس بدرجة الطالب، وتحميميا إلى أجزائيا

 الإطار النظري لمبحث:
 :المحور الأول: المدخل المنظومي

 :مفيوم المدخل المنظومي أولًا:
ارا تـ التوصؿ إليو واشتقاقو ينظر إلى المدخؿ المنظومي بوجو عاـ باعتباره إط

أو ظير مف خلاؿ  ،أي أنو ليس نموذجاً تـ اشتقاقو والتوصؿ إليو ريانياً  ،امبريقياً 
نما تطور وىو مستمر في ىذا التطور باعتباره منبثقاً  ،بيئات معممية حسف نبطيا وا 

ؿ وىو إطار يرشدنا عمى نحو نظامي إلى ح ،مف خبرات الحياة الحقيقية وصادراً عنيا
ويزودنا بترتيب أو نظاـ متفاعؿ يمكننا مف مواجية نقاط  ،بعض المشكلات التعميمية

 إلىوكذلؾ في التوصؿ  ،الحيوية التي تحتاج إلى اتخاذ قرارات في حؿ المشكمة
أي انو يزودنا بمعالجة  ،الإجراءات والعمميات النرورية اللازمة لحؿ المشكلات

 . ( 58، 57، 2001، عبد الصبور ومنى ،) فاروؽ فيمي منظومية لممشكمة
يأخذ بالفكر المنظومي والمخطط  مدخؿ المنظومي بأنو : مدخؿ تدريسييعرؼ الو 

ويعتمد عمى التخطيط المحكـ الذي تتبع فيو خطوات ، المنيجي والطريقة في التفكير
تتوافر فييا علاقات   ناصر الموقؼ التعميمي بشكؿ منظوميمنطقية متسمسمة ويأخذ بع

 .(6، 2003، محي الديف الشربينيير والتأثر ) التأث
ومنى ، )فاروؽ فيميالمدخل المنظومي لمعممية التعميمة: الأخذ ب فثانياً: أىدا

 (:52-50، 2001، عبد الصبور
 .التعميمية بصورة منظومية شاممة ةرفع كفاءة وتطوير العممي .1
ظومة لـ يعد منفذاً في المن ف دورهحيث إ ؛في صدارة العممية التعميميةونع المعمـ  .2

 بؿ قائداً ومخططاً وموجياً ومرشداً. ،ليا
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حيث يراعى المدخؿ المنظومي كلا مف المدى ، تنظيـ محتوى المناىج الدراسية .3
، وبذلؾ يظير المحتوى في صورة مترابطة ومتكاممة وذات معنى، والتتابع والتنسيؽ

  . الحشو والتكرار دمع استبعا

عمى  حيث يؤكد المدخؿ المنظومي، بشكؿ ذي معنىمساعدة الطلاب عمى التعمـ  .4
 .ة ودور المفاىيـ والعلاقات بينيانرورة أف يدرؾ الطلاب بونوح طبيع

غـ فييا جوانب الخبرة تتنا إعطاء الطلاب الخبرات التعميمية بصورة منظومية .5
 .حركية"  أثناء عممية التعمـ المعرفية والوجدانية والنفسالمختمفة "

مى الرؤية بحيث يكوف الطالب قادراً ع، لاب عمى التفكير المنظوميتنمية قدرة الط .6
يرى جزئياتو في إطار  أي، مونوع دوف أف يفقد جزئياتو المستقبمية الشاممة لأي

 .كمى مترابط

نماء قدراتيـ عمى التحميؿ ، العميا لمتفكير تتنمية قدرة الطلاب عمى الميارا .7 وا 
لذي ىو مف أىـ مخرجات أي نظاـ تعميمي ، اوالتركيب لتنمية التفكير الابتكاري

 .ناجح

بمعنى أف الأفكار المتنمنة الواسعة ، رة الطلاب عمى التفكير الاستدلاليتنمية قد .8
ويستخدـ فييا  ،ثـ تصاغ صياغة استدلالية ،تتقدـ أولًا في بعض المونوعا

 .أثناء دراسة المخططات المنظومية التحميؿ

بمعنى أف الأفكار المتنمنة ، لاستنباطيتنمية قدرة الطلاب عمى التفكير ا .9
ثـ تصاغ صياغة استنباطية لبناء ، الصغيرة تقدـ أولًا في بعض المونوعات

 .ات المنظومية أثناء عممية التعمـالمخطط

في  احتى يستطيعوا أف يفكرو ، ما وراء المعرفة لدي الطلاب تتنمية ميارا .10
 .تفكيرىـ في مواقؼ الحياة المختمفة

 .سيتـ تعمميا عامة لممادة التي إعطاء منظومة .11

  :ثالثاً: استخدام المدخل المنظومي في تخطيط وتنظيم المنيج
تعتمد عممية تخطيط المنيج عمى انتقاء وتنظيـ الخبرات المربية المراد إكسابيا 

وتكمف المشكمة في أف كثيراً مف المناىج القائمة حالياً  ،لممتعمميف أثناء عممية التعمـ
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أو في ، (Linear( وخطية )Sequentialخبرات في صورة متتابعة )تعرض تمؾ ال
مما يؤدي إلى اكتساب المتعمميف لخبرات متناثرة غير  ؛صورة منفصمة عف بعنيا

وىو مطمب تربوي ، كما أنيا لا تنمي قدرة المتعمـ عمى التفكير المنظومي ،مترابطة
 المنيج: الصورة الخطية لعناصر، والشكؿ الأتى يونح ممح

 
فيو يقدـ الخبرات والمعارؼ في ، وىنا تبدو أىمية الأخذ بالمدخؿ المنظومي

مما يونح البنية الييكمية والتنظيمية ، صورة منظمة تبرز العلاقات فيما بينيا
مف حيث المدى ، حيث إنو يراعي معايير التنظيـ الفعاؿ لمخبرات ؛لممحتوى

(Scope)، ما تشممو الخبرات مف الأفكار و ، وىو المعيار الذي يتعمؽ بماذا نعمـ
 ،(Integration)كما أنو يراعى معيار التكامؿ  ،الأساسية التي توجد في المحتوى

 ،أو أجزاء المحتوى ،وىو الذي يبحث في العلاقة الأفقية المتبادلة بيف خبرات المنيج
الذي يؤكد عمى أف و  ،(Sequence)ويراعى المدخؿ المنظومي أينا معيار التتابع 

ولكنيا في نفس الوقت يجب أف تؤدي إلى  ،ف كؿ خبره آتية مرتبطة تبادلياً بالسابقةكو ت
عناصر منظومة والشكؿ الأتى يونح ، تعمؽ أكبر لممونوعات التي تتناوليا الخبرات

 المنيج وفقاً لممدخل المنظومى:
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 خطوات بناء المنظومة:  رابعاً:
جموعة مف الخطوات مقرر دراسي وفؽ م لأييتـ بناء المنظومة 

 (: 62-61، 2001، الصبور منى عبدو ، فاروؽ فيمينوجزىا فيما يأتي:)
 المنظومي لو.المراد ونع المخطط  تحديد المقرر الدراسي .1
 تحديد الأىداؼ المختمفة المراد تنميتيا لدي المتعمميف مف خلاؿ دراستيـ لممقرر. .2

الوحدة أو المونوع المطموب بناؤه بالمدخؿ  تحميؿ محتوي المقرر الدراسي أو .3
  .وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمي أوجو التعمـ المختمفة، المنظومي

 تحديد مدلوؿ كؿ مفيوـ وفقا لما ورد في المقرر أو المونوع أو الدرس. .4

تحديد المفاىيـ السابؽ دراستيا في المراحؿ الدراسية السابقة واللازمة لدراسة ىذه  .5
 الوحدة أو المونوع.

فتحدد  منظومي بحيث يبرز العلاقات بينيا،والمبادئ في مخطط  ـترتيب المفاىي .6
 المونحة في المخطط المنظومي. ـالعلاقات بيف كؿ مفيوـ وغيره مف المفاىي

ويستخدـ لذلؾ ، لإبراز نوعية العلاقة بينيا ؛ونع روابط بيف المفاىيـ والمبادئ .7
مع كتابة تعبير معيف عمي  ،ةخطوط وأسيـ ليا رؤوس لتشير إلي اتجاه العلاق

 الخط المشير إلي العلاقة التي بيف المفاىيـ.

عرض المخطط المفاىيمي عمي مجموعة مف خبراء المادة الدراسية والمتخصصيف  .8
 لنبطو.

 استخدام المدخل المنظومي في عممية التدريس: خامسا:
، وؽ فيمي) فار : عند التدريس بالمدخؿ المنظومي ينبغي مراعاة النقاط الآتية

 : (64، 2001، الصبور ومنى عبد
أف أفنؿ طريقة لمساعدة الطلاب عمي التعمـ باستخداـ المدخؿ المنظومي ىي أف . 1

أو كما ، والعلاقة بينيا كما توجد في أذىانيـ نجعميـ يدركوف طبيعة ودور المفاىيـ
 توجد في المونوع الذي يدرسونو.
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اىيـ معينة مف المادة المكتوبة أو استخراج مف ينبغي مساعدة الطلاب عمى. 2
 وأف يحددوا العلاقة بيف ىذه المفاىيـ. ،المسموعة

وبالتالي ، . المخططات المنظومية طريقة بصرية لتمثيؿ المفاىيـ والعلاقات بينيا3
 قدرة تذكر الصور لدي الفرد لتسييؿ عممية التعمـ والتذكر. نميت

عندما يصبح المتعمـ أكثر براعة في  تزداد فائدة المدخؿ المنظومي في التعمـ. 4
 .تسمية الخطوط التي تصؿ بيف المفاىيـ

 سادساً: نظريات التعمم القائم عمييا المدخل المنظومي:
التعميـ والتعمـ عمى نظريات عمـ النفس المعرفي في المنظومي  يعتمد المدخؿ

 يأتيتناوؿ فيما ون ،تحدث داخؿ عقؿ الإنساف يتـ بدراسة العمميات العقمية التيالتي ت
 ىذه النظريات:عف  اموجز  اعرن

 منى عبدو ، ) فاروؽ فيمي :نيفي التعمم المفظي ذي المع (أوزوبل): نظرية )أ(
 (:99 -84، 2001، الصبور

( التي تبحث في التعمـ David Ausubel، 1963) نظريتو ديفيد أوزوبلونع 
ف المناىج وطرؽ التدريس والتي شكمت اىتماـ الباحثيف في ميدا، المفظي ذي المعني

ة في نظريتو ىي مفيوـ التعمـ الفكرة الرئيس مدار أكثر مف ثلاثيف عاماً ولا تزاؿ مىع
 وتيتم ىذه النظرية بـ:، ذي المعني

 ". Curriculum Content "محتوي المنيج -كيفية تنظيـ المعرفة .1
 ".Learning"التعمـ  -كيفية عمؿ العقؿ لتشغيؿ البيانات .2

 ".Teaching"التدريس  -تمؾ الأفكار عمي المنيج والتعمـ كيفية تطبيؽ .3

المعني  في نظريتو ىو ما يسمي بالتعمـ ذي )أوزوبؿ(وأىـ ما يركز عميو 
(Meaningful Learning) ، ويقصد بو ذلؾ التعمـ الذي يحدث نتيجة لدخوؿ

معمومات جديدة إلي المخ ليا صمة بمعمومات سابقة مختزنة في البنية المعرفية 
"Cognitive Structureبمعني أف المعمومات الجديدة تكوف مف نوعية  ؛" عند الفرد
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يري أف المعمومات  )أوزوبؿ(لذلؾ فإف  ؛المعمومات الموجودة نفسيا أو مماثمة ليا
 السابقة تييئ وتساعد عمي تعمـ المعمومات الجديدة وتصبح ذات معني.

، )فاروؽ فيمي :(Constructivism Theory) النظرية البنائية: :)ب( 
 (:116-100، 2001، الصبور ومنى عبد

تستند النظرية البنائية إلى فمسفة ترى أف عممية اكتساب المعرفة تعد عممية بنائية 
نشطة ومستمرة تتـ مف خلاؿ تعديؿ في البنية المعرفية لمفرد مف خلاؿ آليات عممية 

وذلؾ ، نغوط المعرفية البيئيةوتستيدؼ تكيفو مع ال ،التنظيـ الذاتي لممعرفة الجديدة
 ،وفيميا بصورة صحيحة ،مف خلاؿ الاحتفاظ بأساسيات المعرفة في الذاكرة

 ،وحؿ المشكلات المختمفة ،ولمياراتيا في فيـ الظواىر المحيطة ،والاستخداـ النشط ليا
 :عمى الافتراضيين الآتيينوترتكز البنائية 

ستقبميا اعتماداً عمى خبرتو ولا ي : يبني الفرد الواعي المعرفةالافتراض الأول
فالافتراض التقميدي بأف المتعمـ يأتي إلى حجرة الدراسة بصورة سمبية مف الآخريف، 

أصبح يفقد مكانو  وعقمة صفحة بيناء يتـ حشوىا وتشكيميا وفقاً لما تريده المدرسة
 تدريجياً. 

العالـ التجريبي : وظيفة العممية المعرفية ىي التكيؼ مع تنظيـ الافتراض الثاني
ة في النظرية البنائية لنقطة الرئيسفا ،وخدمتو وليس اكتشاؼ الحقيقة الوجودية المطمقة

ىي الأفكار المسبقة التي يمكف أف يستخدميا المتعمـ في فيـ الخبرات والمعمومات 
، وبالتالي يحدث التعمـ عندما يكوف ىناؾ تغيير في أفكار المتعمميف المسبقة، الجديدة
 .عف طريؽ تزويد المتعمـ بمعمومات جديدة أو إعادة تنظيـ ما يعرفو بالفعؿ وذلؾ

 : تنظيم المعمومات داخل الذاكرة:)ج( 
فعندما يتـ تعمـ معمومات ، ينظر إلي التعمـ باعتباره بناء تراكيب أو أبنية معرفية

يصبح  يولك، جديدة فإنيا تكوف إنافة إلي البنية المعرفية السابؽ وجودىا في الذاكرة
ثـ إعادة تشكيؿ  ،التعمـ ذا معني ينبغي إدماج الخبرات الجديدة مع الخبرات السابقة

 البنية المعرفية.
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، عف النظرة إلي الذاكرة –عمي النحو التالي  –ولا تختمؼ النظرة إلي التعمـ 
فإنيا تشكؿ إنافة إلي البنية المعرفية الموجودة في ، فعندما يتـ تعمـ معمومات جديدة

 ذاكرة.ال
فالذاكرة ىي المخزوف الدائـ لما ، والتعمـ والذاكرة وجياف مختمفاف لنفس الظاىرة

والتعمـ ىو تغير دائـ في ، سبؽ لمفرد اكتسابو وتعممو واستخدامو في مختمؼ المواقؼ
وكلاىما تتأثر ، المعرفة والفيـ نتيجة إعادة تنظيـ الخبرات المانية لمفرد ومعموماتو

ذلؾ فجميع أنماط  وعمي. يـ وترابط وتكامؿ وتمايز الوحدات المعرفيةفاعميتو بمدي تنظ
ومف ثـ فالذاكرة  ،استخداـ المعمومات والخبرات الماثمة في الذاكرة التعمـ تقوـ عمى

 نرورية لمتعمـ ولا تعمـ بدوف ذاكرة. 
 تناولت المدخل المنظومى: سابعاً: الدراسات السابقة التي

إلى بحث فعالية المدخؿ المنظومي في ( 1002 ،)إيمان عثمان دراسةىدفت 
تنظيـ وتدريس وحدة تبرز التكامؿ بيف العمـ والتكنولوجيا والمجتمع عمى تنمية التفكير 

وقد أظيرت نتائج الدراسة ، لإعداديةالابتكاري والتحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة ا
مى التحصيؿ الدراسي فعالية المدخؿ المنظومي في تنظيـ وتدريس الوحدة المختارة ع

 .ري لدى تلاميذ المرحمة الإعداديةالابتكا روكذلؾ تنمية التفكي
المدخؿ  ـإلى بحث أثر استخدا (1002، السلام ) فاطمة عبد دراسةىدفت و 

يارات المنظومي في تدريس وتعميـ الريانيات بالمرحمة الابتدائية في تنمية الم
ئج البحث عمى أىمية المدخؿ المنظومي في وقد أكدت نتا، الأساسية والتفكير الرياني

حيث أدى إلى تنمية الميارات الريانية  ؛تدريس وتعمـ الريانيات بالمرحمة الابتدائية
لصالح الأساسية وكذلؾ تنمية التفكير الرياني لدى عينة البحث بفروؽ دالة إحصائياً 

 .تلاميذ المجموعة التجريبية
إلى بحث أثر استخداـ ( 1002، يمحي الدين الشربين) دراسةكما ىدفت 

المدخؿ المنظومي بمساعدة الكمبيوتر عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي 
فوؽ وقد توصمت الدراسة إلى تة وتنمية التفكير المنظومي لدييف، لوحدة الإنساف والبيئ
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 (مختارة باستخداـ المدخؿ المنظوميالتي درست الوحدة الطالبات المجموعة التجريبية )
 –التطبيؽ  –الفيـ  –التذكر عة النابطة في التحصيؿ الدراسي )عمى طالبات المجمو 

 التفكير المنظومى.في  وكذلؾ، (تويات عميامس
إلى بحث فعالية تدريس ( 1003، )السعدي الغول السعدي دراسة بينما ىدفت

والتفكير  تقييمياخؿ المنظومي في تنمية ميارات توليد المعمومات و دالعموـ باستخداـ الم
وقد توصمت نتائج الدراسة إلى فعالية ، تلاميذ المرحمة الإعدادية فوؽ المعرفي لدى

 ،المدخؿ المنظومي في تدريس العموـ لتلاميذ المرحمة الإعدادية في توليد المعمومات
 .وكذلؾ في التفكير فوؽ المعرفي

استخداـ إلى بحث أثر (  2004، )محمد عبد القادر النمر دراسةحيف ىدفت  في
 العمياحساب المثمثات عمى التحصيؿ الدراسي والميارات  سفي تدري يالمدخؿ المنظوم

وقد أظيرت نتائج البحث أىمية المدخؿ ، كير لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانويلمتف
حساب المثمثات عمى التحصيؿ الدراسي والميارات العمياء  سالمنظومي في تدري

 .لمتفكير لدى عينة البحث
بحث فاعمية المدخؿ المنظومي ( 1004، )عاصم محمد إبراىيم دراسةت وتناول

تفكير الإبداعي لدى طالبات في تدريس مقرر الأحياء عمى التحصيؿ المعرفي وتنمية ال
الأحياء قة بيف التحصيؿ المعرفي في مقرر وكذلؾ بحث العلا، ثانويالالصؼ الأوؿ 

تفوؽ نتائج البحث إلى  توصمت وقد، الإبداعي لدى طالبات عينة البحثتفكير وال
، لتحصيؿ المعرفياطالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة النابطة في 

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف التحصيؿ الدراسي و ، والتفكير الإبداعي
 .الإبداعي لدى طالبات عينة البحثالتفكير و 

قياس فعالية استخداـ (  2006، )ميمي إسحاق معوض دراسةكما تناولت 
المدخؿ المنظومي والوسائط المتعددة في تحقيؽ بعض أىداؼ تدريس الكيمياء 

 يوقد أظيرت نتائج البحث فعالية المدخؿ المنظوم، العنوية بالمرحة الثانوية العامة
في تحقيؽ بعض أىداؼ تدريس الكيمياء العنوية لممرحة الثانوية العامة في كؿ مف ) 

 .والميوؿ العممية نحو دراسة الكيمياء( –لاتجاه نحو دراسة الكيمياء ا –التحصيؿ 
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بحث أثر استخداـ ( 1006، أمينة شحاتة عبد الله) دراسةحيف تناولت  في
، انوي العاـ لمفاىيـ وحدة الوراثةالمدخؿ المنظومي في إكساب طلاب الصؼ الأوؿ الث

التي درست باستخداـ ريبية )لى تفوؽ طلاب المجموعة التجوقد توصمت نتائج البحث إ
 ،(بطة )التي درست بالطريقة العادية( عمى طلاب المجموعة الناظوميالمدخؿ المن

وذلؾ في اكتساب المفاىيـ العممية المتنمنة بوحدة الوراثة بمادة الأحياء بالصؼ 
 .الأوؿ الثانوي العاـ 

دخؿ إلى بحث فعالية الم( 1006، العزيز )شيماء محمد عبد دراسةوىدفت 
مـ لدى المنظومي في تعميـ العموـ عمى التغيير المفاىيمي وتنمية بعض عمميات الع

وقد أكدت الدراسة عمى أىمية المدخؿ المنظومي في ، تلاميذ المرحمة الإعدادية
اكتساب المفاىيـ وتنمية بعض عمميات العمـ لدى عينة البحث بفروؽ دالة إحصائياً 

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.

إلى تقصى أثر استخداـ  (1007، يالواحد حميد الكبيس )عبد دراسةكما ىدفت 
لدى طلاب طمبة المنظومي  اكتساب المفاىيـ الريانية والتفكيرفي المنظومي  المدخؿ

 وقد توصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية المدخؿالمتوسط بالأردف،  الصؼ الثاني
 ساب المفاىيـ الريانية والتفكيرتدريس مادة الريانيات عمى اكتفي المنظومي 
 لدى طلاب عينة البحث.المنظومي 

إلى ( 1008، وبشاير خالد الدىون ،القادريسميمان أحمد ) دراسةبينما ىدفت 
 الشامؿ مقارنة بالطريقة العادية المعرفيالمنظومي  العموـ بالنموذجأثر تدريس  تقصى
لدى طلاب الصؼ الرابع  ر العمميمية وتنمية ميارات التفكيالمفاىيـ العم اكتسابفي 

) التي درست  تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الدراسةنتائج  أظيرتوقد الأساسي، 
بطة )التي ( عمى طلاب المجموعة الناالشامؿ المعرفيالمنظومي  النموذجباستخداـ 

 .يوميارات التفكير العمم، وذلؾ في اكتساب المفاىيـ العممية ،(درست بالطريقة العادية
( 1008، وخالد إبراىيم الرضيان ،فيد سميمان الشايع)  دراسةحيف ىدفت  في

العموـ في  أثر المدخؿ المنظومي عمى التحصيؿ الدراسي الكشؼ عف أثر إلى تقصي
وقد توصمت نتائج متوسط بمدينة الرياض،  الثانيوالميوؿ العممية لدى طلاب الصؼ 
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لدى  الميوؿ العممية والتحصيؿ الدراسي نميةتفي المنظومي  الدراسة إلى فعالية المدخؿ
 طلاب عينة البحث.
إلى معرفة أثر توظيؼ ( 1020، الشويكيفداء محمود ) دراسةكما ىدفت 

لدى طالبات  لفيزيائية وميارات التفكير البصريتنمية المفاىيـ افي المنظومي  المدخؿ
المنظومي  المدخؿوقد توصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية عشر بغزة،  الحاديالصؼ 

، لدى طالبات عينة البحث ية وميارات التفكير البصريتنمية المفاىيـ الفيزيائفي 
 دخؿ مع مختمؼ العموـ.موأوصت الدراسة بنرورة الأخذ بيذا ال

ث فاعمية استخداـ بح( 1022، أحمد شعبان بخيت) دراسةحيف تناولت  في
الدراسي  مى تنمية التحصيؿتدريس الدراسات الاجتماعية عفي  المدخؿ المنظومي

وقد توصمت نتائج الدراسة إلى عدادية، لدى تلاميذ المرحمة الإوالحفاظ عمى المياه 
لمدراسات الاجتماعية وتنمية الدراسي  تنمية التحصيؿفي المنظومي  فاعمية المدخؿ

 مواقؼ الحفاظ عمى المياه لدى طلاب عينة البحث.
 اولت المدخل المنظومى:تن تعقيب عمى الدراسات السابقة التي

 في المنظومي  فاعمية المدخؿ أشارت البحوث والدراسات السابقة إلى
وفى مراحؿ ، كالعموـ والريانيات لمقررات دراسية مختمفةالدراسي  التحصيؿ

تنمية في المنظومي  المدخؿتعميمية مختمفة. وأشارت ىذه البحوث إلى فعالية 
 والتفكير البصري الابتكاريوالتفكير  يالريانالتفكير كبعض القدرات العقمية 

أىمية كما أشارت ىذه البحوث إلى ، العمميالتفكير و المنظومي  والتفكير
 .تنمية اتجاىات إيجابية نحو المادة الدراسيةالمنظومي في  المدخؿ

 المعالجة التدريسية في  عن البحوث السابقة وقد اختمف البحث الحالي
الدراسي  والمقرر، خلاؿ برمجية تعميمية(مف المنظومي  المدخؿ استخداـ)

بحث )طلاب كمية التعميـ الصناعي( لتنمية التفكير وعينة ال، )المناىج(
 .المنظومي

 يوقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ف: 

 .بالمدخؿ المنظومىفيما يتعمؽ  الإطار النظري .1
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 .نوء المدخؿ المنظومىفي  بناء الوحدة المختارة .2

 وتفسير نتائجو.، اغة  فروض البحثصي .3
 المحور الثاني: البرمجيات التعميمية:

 مقدمة:

 العممية التعميمية بمثابة ثورة عمى التربية التقميديةفي  يعد استخداـ الكمبيوتر
سواء ما  ،حيث تغمب عمى العديد مف المشكلات التعميمية، بكافة أشكاليا وطرقيا

يدة جعمت العممية تمتع بو مف مزايا وخصائص عديتعمؽ بالمعمـ أو المتعمـ؛ لما ي
 .وليست مممة وطاردة، التعميمية مشوقة وجذابة

 البرمجيات التعميمية: مفيوم
يتـ برمجتو عف طريؽ  تعميمية بأنيا: البرنامج التعميمي الذيتعرؼ البرمجيات ال

، حيث يتكوف المونوع مف عدة دروس، ويتكوف مف عدة موانيع ،الآليالحاسب 
وتتكوف الفقرة مف عدة نوافذ أو شاشات تٌعرض مف ، تكوف كؿ درس مف عدة فقراتوي

ويحتوى العرض عمى رسـ وصور ثابتة ومتحركة ومؤثرات ، خلاليا المواد التعميمية
 (.361، 2004، الفارإبراىيـ )  صوتية.
 الآلييتـ تصميميا وبرمجتيا بواسطة الحاسب ، مواد تعميمية :تعرؼ بأنيا كما
تقسيـ العمؿ إلى أٌطر أو أجزاء  إنتاجيا عمى مبدأفي  مقررات تعميمية وتعتمد لتكوف

بحيث تتناسب مع قدرات ، صعوبتيا منطقيافي  وتندرج، صغيرة متتابعة منطقياً 
محمد و  سلامة،الحافظ  عبد) وتقدـ تغذية راجعة لممتعمـ فورية وفقا لاستجابتو.، المتعمـ
 (.34، 2004، اتعياديوسؼ ( و) 25، 2002، أبو ريا

 مميزات البرمجيات التعميمية:
، المبارؾأحمد الموسى و عبدالله : )تيةتتمتع البرمجيات التعميمية بالمزايا الآ

 (:75، 2005، جماؿ الشرىاف(، )88، 2002، الموسى، )(41، 2005
، بالصور الثابتة والمتحركة والصوت إلى جانب النص المعمومات مصحوبة تقدـ .1

 .مدرسيتنفيذه مف خلاؿ الكتاب ال  يمكفوذلؾ بأسموب لا
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 الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. يراعي، منظـ عمميتقدـ المعمومات بأسموب  .2

 فيـ المادة التعميمية.في  توفير الوقت والجيد تمعب دوراً كبيراً في .3

 مف خلاؿ المؤثرات المتنوعة التى تقدميا.، تجعؿ العممية التعميمية مشوقة .4

منيا كثير مف  التى يعاني، كعدـ القدرة عمى المواجية، الخجؿ تتغمب عمى مشكمة .5
 المتعمميف.

 ليكوف ايجابياً وليس سمبياً. ،تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية .6

ت مكف المتعمـ مف تكرار الدرس أكثر مف مرة حسب حاجتو وقدراتو وميولو والوقت  .7
 المناسب لو.

 س لدى المتعمـ.تييئ الفرصة لاشتراؾ أكبر عدد مف الحوا .8
 الخصائص العامة لمبرمجيات التعميمية:

، الفارإبراىيـ يأتي: )لمبرمجيات التعميمية الجيدة عدة خصائص نوجزىا فيما 
2004 ،322:) 
 تجذب انتباه المتعمميف. .1

 تحقيؽ اليدؼ.في  تساعد المتعمـ .2

 تثير وتساعد عمى تذكر المتطمبات السابقة لمتعمـ. .3

 ة.تقدـ مواد تعميمية مثير  .4

 ترشد المتعمـ. .5

 تقود إلى الإنجاز. .6

 تصحيح المسار.في  توفر تغذية راجعة تساعد .7

 ت قوًـ الإنجاز. .8

 تساعد عمى التذكر وبقاء أثر التعمـ. .9
 :البرمجيات التعميميةأنماط 

، 2004، )محمد الحيمة يأتي:مجيات التعميمية نوجزىا فيما توجد عدة أنماط لمبر 
) أحمد ، (173، 2004، )أحمد سالـ، (126، 2004، )يوسؼ عيادات، (358
 :(106، 2006، قنديؿ
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 :التعمم الخصوصي الفردي برمجيات .1
المتعمـ في الوقت المناسب لو والمكاف المناسب لو بعرض برمجية تعميمية  يقوـ

لممونوعات والميارات التي تشمميا  اومتدرج اوافي افتقدـ لو شرح ،الحاسب عمى شاشة
 .يمية التي تعمؿ البرمجية عمى تحقيقيابالأىداؼ التعم والمرتبطة

 :التدريب والممارسة برمجيات .1
وىو نمط شائع  ،والممارسة أو نمط صقؿ الميارات يطمؽ عميو نمط التمريف

 .لتنمية ميارات معينة ومثالي لإعطاء التدريبات اللازمة
 :الألعاب التعميمية برمجيات .2

تعميمية  العابأ ماخدشاشة الحاسب ويعرض برمجية مست المتعمـ أماـ يجمس
أو ميارة محددة في شكؿ نشاط منظـ يتبع  امحدد امفيوم مشوقة تتنمف في سياقيا
 .المعب مجموعة مف القواعد أثناء

 :المحاكاة وتمثيل المواقف برمجيات .4
ويقوـ الحاسب  ،كمختبر تجريبي لو قدرة فائقة غير محددة يستخدـ الحاسب

موجودة في الواقع أو نظاـ ما دوف مخاطرة أو  مشكمة بعرض تقميد محكـ لظاىرة ما أو
 .عالية تكمفة مالية

 :المشاكل حل برمجيات .5
 حيث يساعد المتعمـ في الحصوؿ عمى الحؿ الأمثؿ اكبير  ايمعب الحاسب دور 

 ط.لممسائؿ والتماريف بطريقة الاستقراء والاستنبا
 معايير تصميم البرمجيات التعميمية:

تصميـ البرمجيات التعميمية منيا معايير تربوية توفر عدة معايير عند  ينبغي
سالـ أحمد ( و) 275، 2004، الحيمةمحمد ) منيا معايير فنية نوجزىا فيما يأتي:و 
 ( :305 ،2003، سراياعادؿ و 

 أولًا: المعايير التربوية لتصميم البرمجيات التعميمية:
 ميمية ليا.والأىداؼ التع، ومجاؿ استخداميا، تحديد اليدؼ العاـ لمبرمجية .1
 نرورة ملائمة البرمجية لمستويات وقدرات المتعمميف. .2
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 تحديد المتطمبات السابقة عند المتعمـ . .3
 توفير عامؿ التفاعؿ بيف المتعمـ والبرمجية. .4
 البرمجية.في  توفير عناصر الجذب والتشويؽ والإثارة .5
 توفير أنشطة وأمثمة مناسبة. .6

 توفير التغذية الراجعة المناسبة. .7

 البرمجية.في  طة الغمؽتحديد نق .8
 ثانياً: المعايير الفنية لتصميم البرمجيات التعميمية:

 شاشة واحدة.في  عدـ عرض كمية كبيرة مف المعمومات .1
البرمجية دوف مبالغة حتى لا تؤدى إلى تشتت في  استخداـ الألواف والرسوـ .2

 انتباه المتعمميف.
 توفر أساليب لجذب انتباه المتعمميف. .3
 الكتابة بيف الأسطر.في  ةترؾ مسافة كافي .4
 والفرعية بالبرمجية. ةتمييز العناصر الرئيسي .5
 عرض المادة التعميمية بسرعة مناسبة لمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. .6

  التدريس:في  البرمجيات التعميمية ستخدامعند ا المعممإرشادات 
 يأتي:ما باد تلاميذه قبؿ بدء المعمـ في تنفيذ البرنامج التعميمي عمى المعمـ إرش

 (:448، 2002، ومحمد الحيمة، توفيؽ مرعى)
  طالب.تونيح الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا مف البرنامج لكؿ 

 ب.خبار الطمبة بالمدة الزمنية المتاحة لمتعمـ بالحاسو إ 

 أو الخبرات التي يمزـ التركيز عمييا ، تزويد الطمبة بأىـ المفاىيـ
 .التعمـ  ةعممي وتحصيميا أثناء

 تباعيا لإنجاز االتي عمى الطالب ، أو المسؤوليات كافة، شرح الخطوات
 .ذلؾ البرنامج

 ستعانة بيا لإنياء التي يمكف لمطالب الا، تحديد المواد والوسائؿ كافة
 ج.دراسة البرنام
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 وب.بالحاس ة تعريؼ الطمبة بكيفية تقويـ تحصيميـ لأنواع التعميـ المطموب 

    ج.التي سيقوـ بيا الطالب بعد انتيائو مف تعمـ البرنامتحديد الأنشطة 

   خباره عف الجياز الذي ، تسميـ كؿ طالب النسخة المناسبة لمبرنامج وا 
 و.سيستخدم

التعميم  عمميتيفي  وبرمجياتوالكمبيوتر  تطبيقاتتناولت  الدراسات السابقة التي
 والتعمم:

ثر إلى استكشاؼ أ( May Karol, K., 2000، ماى كارول ) ىدفت دارسة
عمى التحصيؿ  مصحوب بالصوت والرسوـ المتحركة برنامج تعميمى لتدريس الأحياء

تـ بحث  تأثيرات الأسموب و ، والقدرة المكانية لدى طلاب المدرسة الثانوية، الدراسى
وطريقة التونيح الثابت مقابؿ الرسـ المتحرؾ والقدرة ، النص مقابؿ الصوت التعميمي

وأسفرت نتائج الدراسة عف أف منخفض عمى الممارسة والتحصيؿ،  – عالمكانية مرتف
 تقديـ برامج الكمبيوتر المصحوبة بالنصوص المتحركة والرسوـ المتحركة لو تأثير فعاؿ

 والقدرة المكانية.الدراسي  تدريس مادة الأحياء عمى التحصيؿفي 
ى استخداـ تدريب الطلاب عمإلى ( Allegra,2001،الميجرا ) كما ىدفت دراسة

، التعميـ وأثر ذلؾ عمى تنمية اتجاىاتيـ نحو العمـ والتفكير الابتكارىفي  الكمبيوتر
دخاليا ،عمميات التدريسفي  وأوصت الدراسة باستخداـ تكنولوجيا الكمبيوتر في  وا 

تنمية في  لدورىا الفعاؿ فمناىج التعميـ بصفة عامة ومناىج العموـ بصفة خاصة
 والاتجاه نحو العمـ.، كارىميارات التفكير الابت
إلى الكشؼ عف  (1001، وخالد الحذيفى، سلام سيد أحمد) دراسةبينما ىدفت 

عموـ باستخداـ الكمبيوتر عمى التحصيؿ والاتجاه نحو العمـ وكذلؾ ال تدريسأثر 
وتوصمت  ، تلاميذ الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة الرياض لدى ،الاستدلاؿ المنطقي
في  أف تدريس العموـ باستخداـ الكمبيوتر لو فاعمية دالة إحصائياً نتائج الدراسة إلى 

 والاستدلاؿ المنطقى والاتجاه نحو العمـ.الدراسي  تنمية التحصيؿ
أثر فعالية استخداـ التعميـ  (1001، )عبدالمطيف الجزار تناولت دراسةفى حيف 

مفاىيـ العممية اكتساب بعض مستويات تعمـ الفي  بمساعدة الكمبيوتر متعدد الوسائط
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 وقد توصمت نتائج الدراسة إلى أف تعمـ المفاىيـ  وفؽ نموذج فراير، وفؽ نموذج فراير
بمساعدة الكمبيوتر متعدد الوسائط ذو فاعمية دالة إحصائياً في إكساب الطالبات 
المعممات بشعبة التاريخ الطبيعى بكمية البنات جامعة عيف شمس لممفاىيـ العممية في 

 ات تعمـ تمؾ المفاىيـ.جميع مستوي
، وسائؿ تدعيـ وتنمية التفكير الابتكارى( Wheeter,2002) كما تناولت دراسة

وتـ تقديـ المحتوى بأسموب حؿ  ،مف خلاؿ استخداـ التعمـ المبنى عمى الكمبيوتر
وتوصمت الدراسة إلى فاعمية ، قشات الابتكارية  والتفاعؿ الصفيالمشكلات والمنا

دى تلاميذ الصؼ السادس ل تنمية التفكير الابتكاريفي  بالكمبيوترالتدريس باستخداـ 
 .الابتدائي

قائـ عمى  أثر برنامج تعميمي( 1002، )محمد السيد سميمان دراسةبينما تناولت 
الكمبيوتر متعدد الوسائط عمى اكساب ميارات الرسـ بالكمبيوتر لدى طلاب شعبة 

وقد انتاج الرسـ التعميمى،  في  تكنولوجيا التعميـ واتجاىاتيـ نحو استخداـ الكمبيوتر
فاعمية البرنامج التعميمى القائـ عمى الكمبيوتر متعدد  توصمت نتائج الدراسة إلى

 ووتنمية اتجاىات ايجابي، ميارات الرسـ لدى طلاب عينة البحثكساب إفي  الوسائط
 إنتاج الرسـ التعميمى.في  لدى طلاب عينة البحث نحو استخداـ الكمبيوتر

أثر إستراتيجية بنائية ( 1002، )محمد أمين السعدني فى حين تناولت دراسة
التصورات  نوء مفيوـ السيادة النصفية عمى تصويبفي  مقترحة باستخداـ الكمبيوتر

كساب المفاىيـ وتنمية حب الاستطلاع الأوؿ  العموـ لدى تلاميذ الصؼفي  الخاطئة وا 
تفوؽ التلاميذ الذيف درسوا  الإعدادي بمحافظة الشرقية، وأسفرت نتائج الدراسة عف

تصويب التصورات البديمة في  محتوى العموـ باستخداـ الإستراتيجية البنائية المقترحة
وكانت درجات التلاميذ مرتفعة عمى مقياس حب  ،الخاطئة وتصحيح المفاىيـ

 .الاستطلاع
برنامج فعالية  ىدفت إلى التعرؼ عمى فقد( 1004، محمد عبدالله) أما دراسة

لتلاميذ الصؼ الثاني الثانوي  مقترح مدعـ بالكمبيوتر لتدريس الرسـ المعماري
 الثانوي نيالصؼ الثا لدى تلاميذ، الصناعي في ميارات الرسـ والقدرة المكانية
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فى نامج المقترح المدعـ بالكمبيوتر لبر ا فعاليةوتوصمت نتائج الدراسة إلى ، الصناعي
الصؼ  طلاب لدي ميارات الرسـ، و تنمية القدرة المكانيةفى  تدريس الرسـ المعماري
 .الثاني الثانوي الصناعي

عممية يات تمجبر فعالية  بحثإلى  (1005، حسن ربحي ميدي) وىدفت دراسة
لدى طالبات الصؼ الحادى عشر  لتكنولوجياافي  عمى التفكير البصرى والتحصيؿ

 تنمية التفكير البصريفي  فعالية البرمجيات التعميمية تائج الدراسة إلىنوتوصمت بغزة، 
وأوصت الدراسة بحوسبة باقى جوانب ، لدى طالبات عينة البحثالدراسي  والتحصيؿ
 المنيج.

أثر ( 1006، رشيدأوطارق محمد  ،يى محمد شديفاتيح) كما تناولت دراسة
 موـ لدى طلاب الصؼ الثامف الأساسيتحصيؿ العفي  نترنتاستخداـ الحاسوب والإ

وقد توصمت نتائج الدراسة إلى تفوؽ طلاب العادية،  بالطريقة مقارنة، بمحافظة المفرؽ
يوتر والانترنت( عمى مبكباستخداـ الة المجموعة التجريبية )التى درست الوحدة المختار 

 التحصيؿ اختبارفي  ست بالطريقة التقميدية() التى در طلاب المجموعة النابطة 
 .الدراسي

بحث فاعمية استخداـ إلى ( 1007، بندر مرزوق المطيرى) بينما ىدفت دراسة
لدى طلاب الدراسي  تدريس وحدة حساب المثمثات عمى التحصيؿفي  برمجية تعميمية

 لى فاعمية البرمجية التعميمية فيوقد توصمت نتائج الدراسة إ، ويالصؼ الأوؿ الثان
، لدى طلاب عينة البحثالدراسي  تدريس وحدة حساب المثمثات عمى التحصيؿ

 برامج إعداد المعمـ.في  بنرورة تنميف برامج الحاسب الآلي وأوصت الدراسة
تطبيؽ  أثر تصميـ و ( 1007، الزىرانى عماد جمعان)  فى حيف تناولت دراسة

لطلاب كمية الدراسي  التحصيؿفي  برمجية الكترونية تفاعمية لمقرر تقنيات التعميـ
 وقد أكدت نتائج الدراسة عمى أىمية البرمجية الالكترونية التفاعميةالباحة، في  المعمميف

 لممفاىيـ العممية لمقرر تقنيات التعميـ لدى طلاب عينة الدراسة.الدراسي  التحصيؿفي 
إلى  فقد ىدفت( 1008)ونضال إبراىيم الفتينات  ،زيد عمى البشايرة) أما دراسة

إجراء التجارب الكيميائية عمى في  محوسب ستقصاء أثر استخداـ برنامج تعميميا
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دية لدى مقارنة بالطريقة التقمي ،لمبحث الكيمياء وعموـ الأرضالدراسي  التحصيؿ
 مينامج التعميالبر  فعاليةسة وقد أظيرت نتائج الدرا، طلاب الصؼ التاسع الأساسي

لمبحث الكيمياء وعموـ الرض لدى طلاب عينة الدراسي  تنمية التحصيؿفي  المحوسب
 البحث.

اختبار أثر استخداـ إلى ( 1022، )نايف عمى صالح الأربط دراسةبينما ىدفت 
سابع الأساسي مادة العموـ عمى تحصيؿ طلاب الصؼ الفي  برمجية تعميمية
وقد أظيرت نتائج الدراسة تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية )التى منية، بالجميورية الي

درست عف طريؽ البرمجية التعميمية المحوسبة( عمى طلاب المجموعة التجريبية 
تركيب المادة والمواد مف حولنا بمادة العموـ  تحصيؿ وحدتيفي  بفروؽ دالة احصائية

 لدى طلاب عينة البحث.
صميـ برنامج تإلى ( 1022، سميمان عوجان وفاء) دراسةفى حيف ىدفت 

لدى تنمية ميارات الأداء المعرفى في  باستخداـ الخرائط الذىنية ودراسة فاعميتو تعميمي
واتجاىات ، الإسلاـفي  مقرر تربية الطفؿفي  البكالوريوس بكمية الأميرة عالية طالبات

مجية التعميمية القائمة عمى وقد أظيرت نتائج الدراسة فعالية البر لاب نحو البرنامج، الط
، الإسلاـفي  تنمية ميارات الأداء المعرفى لمقرر تربية الطفؿفي  الخرائط الذىنية

 وكذلؾ تنمية اتجاىات إيجابية نحو البرنامج المستخدـ لدى طلاب عينة البحث.

في  وبرمجياتو استخدام الكمبيوترتناولت  التيتعقيب عمى الدراسات السابقة 
 ميم والتعمم:عمميتي التع

 في  حوث والدراسات السابقة إلى فعالية البرمجيات التعميميةأشارت الب
وفى مراحؿ تعميمية مختمفة، ، مختمفة دراسية لمقرراتالدراسي  التحصيؿ
تنمية بعض القدرات في  البحوث إلى فعالية البرمجيات التعميمية ىذه وأشارت

اري والتفكير والتفكير الابتك يالعقمية كالقدرة المكانية والتفكير الاستدلال
كما أشارت ىذه البحوث إلى تنمية اتجاىات إيجابية نحو المادة ، البصري
 .ونحو الكمبيوتر، ونحو العمـ، الدراسية
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 المعالجة التدريسية )برمجية في  عف البحوث السابقة وقد اختمؼ البحث الحالي
)المناىج(  وعينة  الدراسي والمقرر، (عميمية قائمة عمى المدخؿ المنظوميت

 (.البحث )طلاب كمية التعميـ الصناعي

 ة الحالية مف الدراسات السابقة فيوقد استفادت الدراس: 

 .بالبرمجيات التعميميةفيما يتعمؽ  الإطار النظري .1

 .تصميـ البرمجية التعميمية .2

 وتفسير نتائجو.، فروض البحث صياغة  .3
 :يالتفكير المنظومالمحور الثالث: 

 :يير المنظومالتفكمفيوم 
نماط التفكير يمر فييا المتعمـ بعدة نمط مف أ  :بأنو يالتفكير المنظوم يعرؼ

جزاء ثـ إدراؾ الروابط بيف تمؾ حؿ ألا وىى تحميؿ الموقؼ التعميمي وتفكيكو إلى أمرا
، 2010، الحميد اليعقوبي عبد) صورة منسقة.في  الأجزاء إلى أف يتـ إعادة تجميعيا

44) 
 إدارة يتنمف الذي التفكير مف النوع ذلؾ بأنو "(5، 2002، عبيد وليـ) ويعرفو

 تحميؿ مف التفكير في عميا ميارات يتطمب أنو كما، التفكير في والتفكير التفكير عممية
 في المنظـ التركيب إعادة تعدد طرؽ مع بمرونة مكوناتو تركيب إعادة ثـ الموقؼ
 إليو. الوصوؿ المطموب نوء

 نظومى:أىمية التفكير الم

، (15، 2004، الوىاب كامؿ عبديأتي: ) فيماالمنظومي  تكمف أىمية التفكير
 (:48، 2002، )سعيد المنوفي

ينمي لدي الفرد الرؤية المستقبمية الشاممة لأي مونوع دوف أف يفقد جزئياتو أي  .1
 مترابط .يري الجزئيات في إطار كمي 

د في تقديـ نظرة شاممة ليذه يساعد في رؤية الأسباب الجذرية لممشكلات كما يساع .2
 .المشكلات 
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ي تحسيف الرؤية بما يؤدي إل، رؤية العلاقات بيف الأشياء نفسياإنماء القدرة عمي  .3
 المتعمقة للأمور.

للإبداع الذي ىو مف أىـ مخرجات أي  إنماء القدرة عمي التحميؿ والتركيب وصولاً  .4
 ناجح .نظاـ تعميمي 

 .يجابي مع النظـ البيئية التي يعيش فييا عمي التعامؿ الإ قادراً  خمؽ جيلاً  .5
يوجو الاىتماـ إلي نرورة التفكير في البحث التربوي مف خلاؿ منظور حديث مف  .6

 أجؿ فيـ الظواىر التربوية بأبعادىا المتعددة والمتداخمة.

 المنظومى:خصائص التفكير 
نوجزىا فيما المنظومي  عدة خصائص لمتفكير( Sterling,2004: 78)حدد 

 (:1003، 24، الوىاب كامل )عبد نقلًا عف: :ييأت
لي السياؽ الواسع ويقاوـ الميؿ إلي تبسيط الحموؿ  .1 ينظر إلي الموقؼ ككؿ وا 

 والمشكلات .

)الروابط( بيف العلاقات ينظر إلي الخصائص العامة لمنظاـ ككؿ والتي تنشأ مف  .2
 النظاـ .الأجزاء المكونة ليذا 

 ويعمؿ عمي الدمج بيف اتخاذ القرار والإدارة. يشجع المشاركة أثناء حؿ المشكلات .3
 الآخريف .يحثنا عمي تقدير وجيات نظر  .4
يساعدنا أف ننظر إلي العلاقات والتأثيرات المتعددة بيف الأجزاء المكونة لممشكمة  .5

 حميا .التي نتشارؾ في 

 ميارات التفكير المنظومى:

 الآتية:مي المنظو  ( ميارات التفكير365، 1001، حدد ) سعيد المنوفى
أي القدرة عمى تجزئ المادة ، تحميؿ المنظومات الرئيسية إلى منظومات فرعية .1

دراؾ العلاقات بيف ىذه الأجزاء.  المتعممة وا 

وتعني القدرة عمى القياـ بتجميع الأجزاء ، إعادة تركيب المنظومات مف مكوناتيا .2
 المختمفة مف المحتوى في بنية موحدة تجمع ىذه الأجزاء.

 لعلاقات داخؿ المنظومة الواحدة وبيف المنظومة والمنظومات الأخرى.إدراؾ ا .3
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 الرؤية الشاممة لأي مونوع دوف أف يفقد ىذا المونوع جزئياتو. .4
المنظومي  ميارات التفكير 2007)، حسن منيرو ، عسقولمحمد (كما حدد 

 الآتية:
 الشكؿ عةوطبي أبعاد تحديد عمى القدرة بيا ويقصد :المنظومي الشكؿ قراءة ميارة .1

 المعروض المنظومي

دراؾ الشكؿ تحميؿ ميارة .2  الشكؿ في العلاقات رؤية عمى القدرة أي :العلاقات وا 
 وتصنيفيا. العلاقات تمؾ خصائص وتحديد

 في العلاقات عناصر بيف الربط عمى القدرة أي الشكؿ: في العلاقات تكممة ميارة .3
يجاد  فييا. والنواقص والمغالطات بينيا التوافقات الشكؿ وا 

 تتنمف أنيا السابقة الميارات محصمة المنظومي: وتعتبر الشكؿ رسـ ميارة .4
 رسـ إلى وأجزائو علاقاتو وتحديد قراءة الشكؿ ترجمة إلى تؤدي التي الخطوات
 و.وعناصره وتفرعات أجزائو بجميع النيائية بصورتو لمشكؿ
 التفكير ختبارا إعداد في السابقة عمى الميارات الباحث اعتمد وقد ىذا       

 .البحث الحاليب المنظومي
 :الصفي التعمم في المنظومي التفكير استخدام متطمبات

 عدة في النظر إعادة ينبغي المتعمـ لدى المنظومي التفكير تنمية عممية تتـ لكي
 (:69:2003، عفانةوعزو ، عبيدوليـ ) يأتي:ا م أىميا مف أمور
 التفكير. مف النمط ليذا يامنامين مواكبة حيث مف الدراسية المناىج .1
 والتركيب التحميؿ مثؿ العميا القدرات عمى التركيز يمكف بحيث التقويـ نظاـ .2

 ؽ.والتطبي والفيـ التذكر مثؿ الدنيا القدرات مع متوازنة بصورة والتقويـ

 التعميـ في المنظومي الاتجاه استخداـ يستطيع بحيث المعمـ إعداد برامج .3
 ي.الصف

 المنظومات بناء في صفي كتفاعؿ ىنا يكوف بحيث يةالصف الإدارة نظـ .4
 وموجياً  مرشداً  بؿ لممعمومات ممقياً  ليس المعمـ دور أف مراعاة مع المطموبة
 ف.لممتعممي



 511 

 الإنترنت مثؿ الحديثة الاتصاؿ وسائؿ استخداـ يتـ بحيث التعميمية الوسائؿ .5
 ة.التعميمي البرامج وونع الحاسوب وأنظمة

 الانفرادي والتعمـ التعاوني بالتعمـ الاستعانة يتـ بحيث اديةالع التدريس أساليب .6
 ا.وغيرى العممية المنظومات تكويف في

 :المنظومي التفكير خطوات
عزو و ، عبيدوليـ : )الآتية الخطوات تباعا المتعمـ مف المنظومي التفكير يتطمب

 (:69-68، 2003، عفانة
دراكي ميالفي الدراسي المقرر في العممية المناميف دراسة .1  ا.وا 
 ي.الدراس المقرر في المعرونة العممية لممناميف الأساسية المكونات تحميؿ .2

 ى.معن لممونوعات تعطي الأساسية المكونات بيف وروابط علاقات إيجاد .3

 ة.المتشعب العلاقات لتحديد الأساسية المكونات مف مكوف كؿ تأثير تحديد .4

 المتشابية المكونات تكوف بحيث المنظومات تكويف في اليرمية عمى التركيز .5
 د.واح مستوى في العلاقة ذات

 أو تفسير إلى تحتاج التي الأساسية المكونات بعض عمى أمثمة إعطاء .6
 ح.توني

 فييا الفجوات لتحديد المكونة المنظومات أو لممنظومة البصري التصور .7
 ا.سدى ومحاولة

 الكمية ةالصور  لإدراؾ علاقة ذات أخرى بمنظومات المكونة المنظومة ربط .8
 المناميف. لتمؾ
 :المنظومي التفكير قياس أساليب

 :الآتية بالأساليب المنظومي التفكير قياس يمكف   
 تربط المفاىيـ التي العلاقات عميوا مكتوبا منظوميا مخطط لممتعمـ يقدـ .1

 ىذا في الناقصة المفاىيـ إكماؿ ومن طمبوي  ، المفاىيـ بعض إلى بالإنافة
 .المنظومي المخطط
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 بيف تربط التي والعلاقات، الرئيس المفيوـ بو يوجد مخططاً  الطالب عطىي   .2
 .الناقصة المفاىيـ إكماؿ منو ويطمب، المفاىيـ

 إكماؿ منو ويطمب الرئيس المفيوـ فيو منظومياً يوجد مخططاً  طالبلم عطىي   .3
 .بينيا تربط التي والعلاقات الفرعية المفاىيـ بكتابة المنظومة

، المفاىيـ عميو مكتوباً  منظومياً  مخططاً  الطالب عطىي   الأسموب ىذا في .4
 .المفاىيـ تمؾ بيف العلاقات شبكة كتابة منو ويطمب

 العلاقات عميو مكتوباً  منظومياً  مخططاً  الأسموب ىذا في الطالب عطىي   .5
 .المنظومي المخطط عمى المفاىيـ كتابة منو ويطمب

 منو ويطمب مفاىيـال مف ومجموعة أصـ منظومياً  مخططاً  الطالب عطىي   .6
 تمؾ بيف العلاقات كتابة مع المنظومي المخطط في المفاىيـ ىذه ترتيب

 .المفاىيـ
 بناء منو ويطمب المفاىيـ مف مجموعةً  الطالب عطىي   الأسموب ىذا في .7

 .المفاىيـ تمؾ بيف العلاقات كتابة مع المفاىيـ لتمؾ مخطط منظومي
 نظومى:تناولت التفكير الم الدراسات السابقة التي

إلى قياس فعالية المدخؿ المنظومي في ( 1001، سعيد المنوفي) ىدفت دراسة
وقد لدى طلاب المرحمة الثانوية، المنظومي  تدريس حساب المثمثات عمى تنمية التفكير

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلاب 
 رفي حساب المثمثات واختبار التفكي لتحصيميلبحث في كؿ مف  الاختبار امجموعتي ا
 لصالح طلاب المجموعة التجريبية. ذلؾو ، المنظومي

 أثر معرفة إلى( 1003، نشوانتيسير و ، عفانةعزو ) دراسةىدفت كما 
 التفكير تنمية عمى تدريس الريانيات في المعرفة وراء ما استراتيجيات بعض استخداـ

 وجود إلى نتائج الدراسة أشارت وقد، بغزة لأساسيا الثامف الصؼ طمبة لدى المنظومي
 التفكير اختبار في والنابطة التجريبية المجموعة طمبة بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ

 التجريبية. المجموعة طمبة لصالح وذلؾ البعدي المنظومي
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 التفكير ميارات تحديد إلى( 1005، زكية صالح المالكي) دراسةحيف ىدفت  في
 والتعرؼ القراءة مادة في الابتدائي الصؼ السادس لطالبات امتلاكيا لازـال المنظومي

الدراسة إلى قائمة  توصمت وقدالميارات، ليذه  القراءة كتاب تدريبات مراعاة مدى عمى
 راعت قد القراءة كتاب تدريبات أف الدراسة نتائج وأكدتالمنظومي  بميارات التفكير

 عمى بالعمؿ الدراسة أوصت لذلؾ، متفاوتة بولكف بنس المنظومي التفكير ميارات
 ي.المنظوم ميارات التفكير نوء في التدريبات تمؾ تطوير

 استخداـ أثر معرفة إلى ىدفتفقد (  1005، عودة أبو سميم محمد) دراسةأما 
 طلاب لدى الريانيات المنظومي في التفكير ميارات تنمية فيالبنائي  النموذج
 تنمية التفكيرفي  أىمية النموذج البنائي الدراسة نتائج يرتأظ وقدالسابع بغزة،  الصؼ

 بميارات التجريبية المجموعة طلاب إلى احتفاظ لدى عينة الدراسة كما أدىالمنظومي 
 .المنظومي التفكير

بياف فاعمية مقرر إلكتروني إلى ( 1006، صفاء محمد أحمد)دراسة  كما ىدفت
وميارات التواصؿ الإلكتروني لدى بعض ظومي المن في تنمية التنور البيئي والتفكير

إلى وجود فروؽ ذات دلالة  الدراسة تتوصمو ، طلاب كمية التربية بالوادي الجديد
ريبية والنابطة في التطبيؽ إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التج

حو مقياس الاتجاىات نو ، ختبار التفكير البيئيوا، ككؿ يللاختبار التحصيم يالبعد
درجات طلاب لكتروني لصالح لإاختبار التواصؿ او ، يختبار التفكير المنظوموا، البيئة

 .المجموعة التجريبية

 أثرعمى  التعرؼ إلى( 2007، حسن منيرو  عسقولمحمد ) دراسةبينما ىدفت 
 التاسع الصؼ لدى طمبة المنظومي التفكير تنمية عمى لمتعددةا الوسائؿ استخداـ
فروؽ دالة وجود  الدراسة نتائج أظيرت وقدلتكنولوجيا بغزة، ا مادة في الأساسي

 طلاب درجات ومتوسط النابطةإحصائياً بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 
 المجموعة لصالح درجات طلاب المنظومي التفكير اختبار في التجريبية المجموعة
 لوسائؿ التعميميةا الدعـ لتطوير أشكاؿ كافة وأوصت الدراسة بنرورة تقديـ، التجريبية
 التفاعمية. المتعددة الوسائط عمى القائمة التعميمية البرمجيات وكذلؾ، المتعددة
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إلى بناء برنامج ( 1020، اليعقوبيالحميد صلاح  عبد) دراسةحيف ىدفت  في
المنظومي  التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة لتنمية ميارات التفكير يوظؼ استراتيجية تقني
ئج الدراسة وجود ظيرت نتاأوقد بغزة،  لبات الصؼ التاسع الابتدائيلدى طاالعموـ في 

بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ( (0.05حصائية عند مستوىفروؽ ذات دلالة إ
لصالح المجموعة ، اختبار التفكير المنظوميفي  ومتوسط درجات المجموعة النابطة

 .مية التفكير المنظوميتنفي  مما يؤكد أىمية البرنامج التقني، التجريبية
إلى ( 1020، سماعيل سممان وىدى بسام سعد الدينفؤاد إ) دراسةوىدفت 

 لتنمية الميارات الحياتية والتفكير االتكنولوجيمقرر في  تصور مقترحبحث فاعمية  
وقد توصمت نتائج الدراسة ، بفمسطيف لدى طلاب الصؼ العاشر الأساسي المنظومي 

تنمية الميارات في  كبير تأثيروكاف ليا  ،حققت فعالية مقبولة إلى أف الوحدة المقترحة
 لدى طلاب عينة البحث.المنظومي  الحياتية والتفكير

 تناولت التفكير المنظومى: تعقيب عمى الدراسات السابقة التي
  أشارت البحوث والدراسات السابقة إلى أىمية بعض النماذج والأساليب

والمدخؿ ، والوسائؿ المتعددة، ج البنائيخؿ التدريسية مثؿ النموذوالمدا
تنمية التفكير في  والمقرر الالكتروني، ونظرية ما وراء المعرفة، لمنظوميا

 .تعرؼ عمى ميارات التفكير المنظوميوال، المنظومي

 المعالجة التدريسية )برمجية في  عف البحوث السابقة وقد اختمؼ البحث الحالي
)المناىج(  وعينة الدراسي  والمقرر، (وميعميمية قائمة عمى المدخؿ المنظت

 (.البحث )طلاب كمية التعميـ الصناعي

 ة الحالية مف الدراسات السابقة فيوقد استفادت الدراس: 

 .يفيما يتعمؽ بالتفكير المنظوم الإطار النظري .1

 .بناء اختبار التفكير المنظومي .2

 وتفسير نتائجو.فروض البحث  صياغة .3

 :إجراءات البحث
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متغيرات البحث:  تناولت لتيا ح لمكتابات والدراسات والبحوث السابقة؛مسأولًا: 
 .والتفكير المنظومي، والبرمجيات التعميمية، المدخؿ المنظومي

 البحث: ثانياً: مجموعتا
 ،مف قسـ الميكانيكاالبحث مف بيف طلاب الفرقة الثالثة  تـ اختيار مجموعتي

ا ماختيارىفي  وقد روعي، ويسجامعة الس، بالسويسالصناعي  بكمية التعميـ
 ،( طالب وطالبة21وبمغت عينة البحث )، والتعمـ السابؽ والعمر الزمني، التخصص

( طلاب لعدـ تطابؽ نفس الشروط 3ىـ كؿ طلاب قسـ الميكانيكا بعد استبعاد )
( طالب وطالبة 15وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية وبمغت )، عمييـ

خرى نابطة والأ، (المقترحةيمية ة المختارة باستخداـ البرمجية التعم)تدرس الوحد
 )تدرس الوحدة المختارة باستخداـ الطريقة العادية(.، ( طالب وطالبة16) وبمغت

 ثالثاً: تحميل محتوى وحدة عناصر منظومة المنيج:
تـ تحميؿ وحدة عناصر منظومة المنيج بمادة المناىج المقررة عمى طلاب الفرقة 

ولنبط ىذه  ،؛ لموقوؼ عمى المفاىيـ العممية بيذه الوحدةالصناعي لثالثة بكمية التعميـا
في المتخصصيف  )*(المحكميفتـ عرنيا عمى مجموعة مف السادة التحميؿ قائمة 

وقد ، المناىج وطرؽ التدريس لإبداء آرائيـ في القائمة بالتعديؿ أو الحذؼ أو الإنافة
صورتيا بيا السادة المحكموف وأصبحت القائمة في أجريت التعديلات التي أشار 

 مفيوماً.( 38مكونة مف ) )**(النيائية
 رابعاً: تصميم البرمجية التعميمية:

 نتاج ا في لبرمجيات التعميمية كما نوء أسس ومعايير وخطوات تصميـ وا 
تصميـ برمجية تعميمية في  تـ اتباع الأساليب العممية، وردت بالإطار النظري

، لمتصميـ التعميمي ADDIEفي نوء نموذج المنظومي  مى المدخؿقائمة ع
، Designالتصميـ و، Analysisالتحميؿ  وىو يتنمف خمسة مراحؿ:

                                                 
)*(

 ( أسماء السادة المحكمين.1ملحق ) 
 )**(
 .المنهجالمفاهيم العلميت بىحدة عناصر منظىمت ( قائمت 2ملحق ) 
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، Implementationالتنفيذ  ، وDevelopmentالتطوير  و
 . Evaluationالتقويـو

 برنامج الأتية وتـ استخداـ تطبيقات الكمبيوتر :Photoshop 7.0 ME ،
 Auto play Media Studioوبرنامج ، Camtasia Studio 7.0وبرنامج 

8.0. 
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  البرمجية خمسة دروس:وتضمنت 
 وتنمف ثلاثة أىداؼ.، : مقدمة عف عناصر المنيج الدرس الأول
 وتنمف ثمانية أىداؼ.، ىداؼ التعميمية: الأالدرس الثاني
 ىداؼ.وتنمف خمسة أ، : المحتوىالدرس الثالث
 وتنمف أربعة أىدؼ.، طرؽ التعميـ: الأنشطة و الدرس الرابع

 تنمف أربعة أىداؼ.و  : التقويـ،الدرس الخامس
 ( ىدفاً.24وبذلؾ تنمنت البرمجية )     

  المحكميفتـ عرنيا عمى مجموعة مف السادة  البرمجيةولنبط)*( 
لإبداء آرائيـ في وتكنولوجيا التعميـ في المناىج وطرؽ التدريس المتخصصيف 

وقد أجريت التعديلات التي أشار ، أو الحذؼ أو الإنافةبالتعديؿ  البرمجية
 .)**(صورتيا النيائيةفي  البرمجيةبيا السادة المحكموف وأصبحت 

 :: إعداد اختبار التفكير المنظوميخامساً 
الوحدة في  لدى عينة البحثالمنظومي  قاـ الباحث بإعداد اختبار التفكير

مجمميا في  تقيس، ( سؤالاً 12مبدئية )صورتو الفي  وقد تنمف الاختبار، المختارة
 لمبحث. كما وردت بالإطار النظريالمنظومي  كافة ميارات التفكير

تـ عرنو  ولحساب صدقو ، الاختبار تـ حساب صدؽ الاختبار وثباتوولنبط 
في المناىج وطرؽ التدريس المحكميف المتخصصيف عمى مجموعة مف السادة 

وقد ، بالتعديؿ أو الحذؼ أو الإنافة الاختبارفي  لإبداء آرائيـوتكنولوجيا التعميـ 
 .أجريت التعديلات التي أشار بيا السادة المحكموف 

أما ثبات الاختبار فتـ حسابو باستخداـ معادلة ألفا "كرونباخ" عف طريؽ البرنامج 
بذلؾ و ، ( وىي قيمة ثبات مرتفعة0.90وقد بمغت قيمة ألفا ) (SPSS)الإحصائي 

                                                 
)*(

 ( أسماء السادة المحكمين.1ملحق )
 )**(

 .البرمجيت التعليميت وفق المدخل المنظىمى( 3ملحق )
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في  صورتو النيائية في  وجاء الاختبار. (***)صورتو النيائيةي فالاختبار  أصبح
 . ( سؤالًا منظومياً 12)

-2-1-2سئمة )الأكالآتي:  أربعة مجموعاتفي  وجاءت أسئمة الاختبار      
المنظومي  إكماؿ المخطط فييا المفيوـ الأساسي وي طمب منوي عطى لمطالب  (3

فييا في عطى لمطالب  (5-4الأسئمة )أما و ، اةبالمفاىيـ الفرعية وفؽ التعميمات المعط
الأسئمة أما و ، مجموعة مفاىيـ وي طمب منو عمؿ مخطط منظومي مف ىذه المفاىيـ

وي طمب ، بو بعض المفاىيـ الناقصة امنظومي امخططفييا يٌعطى لمطالب ف (6-7-8)
ومة منظ فييا ي عطى لمطالبف (21-22-20سئمة )والأ، منو إكماؿ المفاىيـ الناقصة

وتونيح العلاقات بيف ىذه ، بيا المفيوـ الأساسي وي طمب منو المفاىيـ الفرعية
 المفاىيـ.

والدرجة ، ( دقيقة60جاء متوسط زمف الإجابة عف أسئمة الاختبار)زمن الاختبار: 
 ( درجات لكؿ سؤاؿ.5( درجة بواقع )60للاختبار )الكمية 

 :سادساً: إعداد الاختبار التحصيمي
لقياس تحصيؿ طلاب عينة ، تحصيمي مونوعي منظومي تبارتـ إعداد اخ

، البحث لممفاىيـ العممية بوحدة عناصر منظومة المنيج وتحقيؽ أىداؼ ىذه الوحدة
صورة اختيار مف متعدد؛ لما لو مف مزايا في  صورتيف: الجزء الأوؿفي  وجاء الاختبار

لملائمتو مع ، نظوميةصورة أشكاؿ مفي  الثاني والجزء، ( سؤالاً 20) وبمغت، كبيرة
( 30صورتو المبدئية )في  وبذلؾ جاء الاختبار، ( أسئمة10وبمغت )، البرنامج الحالي

 سؤالًا.
تـ  ولحساب صدقو، الاختبار التحصيمي تـ حساب صدؽ الاختبار وثباتوولنبط 

في المناىج وطرؽ التدريس المتخصصيف  المحكميفعرنو عمى مجموعة مف السادة 
وقد ، بالتعديؿ أو الحذؼ أو الإنافة الاختبارلإبداء آرائيـ في عميـ وتكنولوجيا الت

 .أجريت التعديلات التي أشار بيا السادة المحكموف 

                                                 
 )***(

 .اختبار التفكير المنظىمى( 4ملحق )
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أما ثبات الاختبار فتـ حسابو باستخداـ معادلة ألفا "كرونباخ" عف طريؽ البرنامج 
لؾ بذو ، ( وىي قيمة ثبات مرتفعة0.92( وقد بمغت قيمة ألفا )SPSSالإحصائي )

( 30)في  صورتو النيائية في  وجاء الاختبار. )*(صورتو النيائيةفي الاختبار  أصبح
 . ( أسئمة منظومية10لًا مونوعياً و)ا( سؤ 20سؤالًا منيا )

( 90) جابة عف أسئمة الاختبار التحصيميجاء متوسط زمف الإزمن الاختبار: 
( درجة لأسئمة الاختيار 40( درجة منيا )100للاختبار بمغت )والدرجة الكمية ، دقيقة

 ( درجة للأسئمة المنظومية.60و)، مف متعدد
 سابعاً: التطبيق القبمي لأدوات الدراسة:

(  الاختبار التحصيمي -لدراسة ) اختبار التفكير المنظوميتـ تطبيؽ أدوات ا
وأيناً لموقوؼ عمى المستوى ، تطبيقاً قبمياً بيدؼ بحث التجانس بيف مجموعتي الدراسة

بمي لمطلاب. وتـ استخداـ اختبار "ماف ويتني" لبحث الفروؽ بيف المجموعتيف، وذلؾ الق
 والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ:  (SPSS)عف طريؽ البرنامج الإحصائي 

 (2)جدول 
 نتائج تطبيق اختبار "مان ويتني" لبحث الفروق بين مجموعتي الدراسة في 

 ياً والاختبار التحصيمي قبمالمنظومي  اختبار التفكير

مجموع  العدد المجموعة المتغير
 الرتب

متوسط 
 الرتب

 قيمة
U 

التفكير 
 يالمنظوم

 16.00 287 15 تجريبية
73.00 

 8.33 209 16 نابطة

 التحصيل
 17.93 269 15 تجريبية

91.00 
 14.19 227 16 نابطة

  تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند
( بيف درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب 0.05مستوى )

                                                 
 )*(

 .اختبار التحصيل الدراسي( 5ملحق )
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حيث تبيف أف قيمة "ماف المنظومي  اختبار التفكيرفي  المجموعة النابطة
( عند 61( وىي أكبر مف قيمة "ماف ويتني" الجدولية )73ويتني" المحسوبة )

مما يعني أف مجموعتي الدراسة متجانستاف بالنسبة لمستوى ، (0.05مستوى )
 لدييـ.المنظومي  كيرالتف

  كما تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند
( بيف درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب 0.05مستوى )

حيث تبيف أف قيمة "ماف ويتني"  الاختبار التحصيميفي  المجموعة النابطة
( عند مستوى 61" الجدولية )( وىي أكبر مف قيمة "ماف ويتني91المحسوبة )

مما يعني أف مجموعتي الدراسة متجانستاف بالنسبة لمستوى ، (0.05)
 لدييـ.الدراسي  التحصيؿ

 وتفسيرىا: نتائج البحث
الجزء الخاص في  يـالإجابة عن تتم :والثاني الإجابة عن السؤال الأول

 بإجراءات البحث.

باستخداـ برمجية  ةدة المختار ما أثر تدريس الوحالإجابة عن السؤال الثالث: 
لدى طلاب عينة المنظومي  عمى تنمية التفكيرالمنظومي  تعميمية قائمة عمى المدخؿ

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً ": تم صياغة الفرض الآتي للإجابة عن ىذا السؤالو البحث؟ 
بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة 

درجات  وىذا الفرؽ لصالح، التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنظومىفي  النابطة
 . "طلاب المجموعة التجريبية

مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ماف ويتنى" وذلؾ عف طريؽ  ؽولمتحق
 وكانت النتائج كما بالجدوؿ الآتي:  (SPSS)البرنامج الإحصائي 

 (1دول )ج
 " لحساب دلالة الفرق بين متوسط درجات طلابنتائج تطبيق اختبار "مان ويتني

 لاختبار التفكير المنظومىمجموعتي الدراسة في التطبيق  البعدي  
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عدد  المجموعة
 الطلاب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة مان 
 uويتني

مستوى 
 الدلالة

 192.5 17.5 11 التجريبية
5.500** 

دالة عند 
مستوى 

 83.50 6.96 12 الضابطة (0.001)

( 0.001تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )
بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة 

( وىي أقؿ مف قيمة "ماف 5.50حيث بمغت قيمة "ماف ويتني" المحسوبة )، النابطة
مما يدؿ عمى أف ، جو السابؽوبذلؾ تـ قبوؿ الفرض المو ، (61ويتني" الجدولية )

أدت إلى تفوؽ طلاب المجموعة المنظومي  البرمجية التعميمية القائمة عمى المدخؿ
 التجريبية.

ما أثر تدريس الوحدة المختارة باستخداـ برمجية الإجابة عن السؤال الرابع: 
يؿ الدراسي لدى طلاب عينة عمى التحصالمنظومي  تعميمية قائمة عمى المدخؿ

 البحث؟
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف ": صياغة الفرض الآتي للإجابة عن ىذا السؤال تمو 

متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة 
درجات طلاب وىذا الفرؽ لصالح ، التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيميفي  النابطة

ـ استخداـ اختبار "ماف ويتنى" مف صحة ىذا الفرض ت ؽولمتحق"، المجموعة التجريبية
 وكانت النتائج كما بالجدوؿ الآتي:  (SPSS)وذلؾ عف طريؽ البرنامج الإحصائي 
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 (2جدول )
 نتائج تطبيق اختبار "مان ويتني" لحساب دلالة الفرق بين متوسط درجات طلاب

 للاختبار التحصيميمجموعتي الدراسة في التطبيق  البعدي  

عدد  المجموعة
 الطلاب

توسط م
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة مان 
 uويتني

مستوى 
 الدلالة

  185 16.82 11 التجريبية

13.00** 
دالة عند 
مستوى 

 91 7.58 12 الضابطة (0.001)

( 0.001تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )
ب المجموعة بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلا

حيث بمغت قيمة "ماف ويتني" ، لتطبيؽ  البعدي للاختبار التحصيميفي ا، النابطة
وبذلؾ تـ قبوؿ ، (61( وىي أقؿ مف قيمة "ماف ويتني" الجدولية )13المحسوبة )

 مما يدؿ عمى أف البرمجية التعميمية القائمة عمى المدخؿ، الفرض الموجو السابؽ
 المجموعة التجريبية. أدت إلى تفوؽ طلابالمنظومي 

 والتحصيؿالمنظومي  : ما العلاقة بيف التفكيرالإجابة عن السؤال الخامس 
 لدى طلاب عينة البحث؟ الدراسي 

توجد علاقة ارتباطية دالة ىذا السؤاؿ تـ صياغة الفرض الآتي: " وللإجابة عف
 .لدى طلاب عينة البحث"الدراسي  والتحصيؿالمنظومي  إحصائياً بيف التفكير

ولمتحقؽ مف صحة الفرض السابؽ تـ استخداـ معامميف مف معاملات الارتباط: 
عف طريؽ البرنامج ، ومعامؿ ارتباط "سبيرماف" لمرتب، معامؿ ارتباط "كانداؿ" لمرتب

 وكانت النتائج كما بالجدوؿ الآتي:، (SPSS)الإحصائي 
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 (3ل )جدو
بين درجات  عامل الارتباطنتائج تطبيق اختبار "كاندال" و"سبيرمان"  لحساب م

 والاختبار التحصيمي المنظومي  الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار التفكير

عدد  الاختبار
الانحراف  المتوسط الطلاب

مستوى  سبيرمان كاندال المعياري
 الدلالة

التفكير 
 15.14 30 26 المنظومى

0.79 0.91 
دالة عند 
مستوى 

الاختبار  (0.01)
 19.73 48 26 التحصيمي

تشير نتائج الجدوؿ السابؽ إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية ذات دلالة إحصائية 
 لاختبار التطبيؽ البعديفي  ( بيف درجات طلاب عينة البحث0.01عند مستوى )

حيث بمغت قيمة معامؿ ارتباط ، لتحصيميودرجاتيـ في الاختبار ا المنظومي  التفكير
، ( وىي قيـ ذات دلالة إحصائية0.91مؿ "سبيرماف" )وقيمة معا، (0.79"كانداؿ" )

 وبذلؾ تـ قبوؿ الفرض الموجو السابؽ.
 ممخص نتائج البحث:

 أكدت نتائج البحث عمى أىمية البرمجية التعميمية القائمة عمى المدخؿ .1
 لدى طلاب عينة البحث.المنظومي  تنمية التفكيرفي المنظومي 

 مجية التعميمية القائمة عمى المدخؿكما أكدت نتائج البحث عمى أىمية البر  .2
 لدى طلاب عينة البحث .الدراسي  تنمية التحصيؿفي المنظومي 

 بينما أكدت نتائج البحث عمى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيف التفكير .3
لممفاىيـ العممية بوحدة عناصر منظومة المنيج الدراسي  والتحصيؿالمنظومي 

 لدى طلاب عينة البحث.
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 البحث:توصيات 

 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يمي:
لرفع كفاءة المنظومي  وفؽ المدخؿ تنظيـ محتوى المقررات الدراسيةإعادة  .1

 .العممية التعميمية

وخاصة  ؛تطوير برامج إعداد المعمـ بإدخاؿ التقنيات التعميمية الحديثة .2
 .التعميمية فيياالبرمجيات 

وخاصة إعداد معمـ ؤسسات إعداد المعمـ مفي المنظومي  نشر ثقافة التفكير .3
 .التعميـ الصناعي

المنظومي  استخداـ المدخؿكيفية عقد دورات تدريبية لممعمميف بالميداف حوؿ  .4
 لدى الطلاب.المنظومي  التدريس لتنمية التفكيرفي  والبرمجيات التعميمية

 مقترحات البحث:

 ة:في ضوء نتائج البحث يقترح الباحث إجراء البحوث الآتي
النماذج في المنظومي  برمجية تعميمية قائمة عمى المدخؿاستخداـ فعالية  .1

لدى طلاب التعميـ الدراسي  والتحصيؿ التفكير البصريفي تنمية  المنيجية
 .الصناعي

في تنمية المنظومي  برمجية تعميمية قائمة عمى المدخؿاستخداـ فعالية  .2
 تعميـ الثانوي الصناعي.ال طلابلدى وبقاء أثر التعمـ الميارات العممية 

نت .3 اج البرمجيات التعميمية لدى فعالية برنامج تقنى عمى تنمية ميارات تصميـ وا 
 التعميـ الصناعي معممي
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 مراجع البحث

صي (. فاعمية استخداـ نمط التدريس الخصو 1994الوكيؿ الفار.) إبراىيـ عبد .1
ميذ تحصيؿ تلانماط تعميـ الريانيات المعززة بالحاسوب عمى كأحد أ

لمونوع المجموعات واتجاىاتيـ نحو الريانيات.  الصؼ الأوؿ الإعدادي
 .11العدد ، جامعة قطر، حولية كمية التربية

. عماف: دار التعميمفي  استخدام الحاسوب(. 2002الوكيؿ الفار.) إبراىيـ عبد .2
 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.

. عماف: دار الفكر اسوبطرق تدريس الح(. 2003الوكيؿ الفار.) إبراىيـ عبد .3
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

لحاسوب وتحديات مطمع القرن تربويات ا(. 2004الوكيؿ الفار.) إبراىيـ عبد .4
 .. القاىرة: دار الفكر العربيوالعشرين الحادي

 . القاىرة: عالـ الكتب.التدريس بالتكنولوجيا الحديثة( 2006أحمد إبراىيـ قنديؿ.) .5

. الرياض: مكتبة منظومة تكنولوجيا التعميم( 2003ا.)أحمد سالـ وعادؿ سراي .6
 الرشد.

. الرياض: مكتبة تكنولوجيا التعميم والتعميم الإلكتروني(. 2004أحمد سالـ.) .7
 الرشد.

 تدريسي فالمنظومي  المدخؿ استخداـ فاعمية(.2013.)بخيت شعباف أحمد .8
 تلاميذ ىلدالمياه  عمى والحفاظ التحصيؿ تنمية عمى الاجتماعية الدراسات
 جنوب جامعة، بالغردقة التربية كمية، ماجستير رسالة. الإعدادية المرحمة
 .الوادي

 (. فعالية تدريس العموـ باستخداـ المدخؿ2004.)السعدي الغوؿ السعدي .9
ات وتقييميا والتفكير فوؽ تنمية ميارات توليد المعمومفي المنظومي 

، كمية البنات، دكتوراهرسالة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.  المعرفي
 جامعة عيف شمس.
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الحاسب  عدة اسثر تدريس العموـ بمأ :(1994) .حمد المحمدي حسنيفأأماني  .10
، طلاب المرحمة الثانوية ىنمية التفكير العممي والتحصيؿ لدت ىالآلي عم

 .معة القاىرة: جامعيد الدراسات التربوية، غير منشورة رسالة ماجستير
تدريس بعض في المنظومي  ثر استخداـ المدخؿأ (.2009محمد سرور.) أماني .11

مـ وتنمية ميارات التفكير المفاىيـ الريانية عمى التحصيؿ وبقاء أثر التع
كمية ، رسالة ماجستيرلدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.  اليندسي
 جامعة سوىاج.، التربية

مى طلاب (. فعالية استخداـ برمجية تعميمية ع2008.)وؽ المطيريبندر مرز  .12
، كمية التربية، رسالة ماجستيرالريانيات. في  الصؼ الأوؿ الثانوي

 المممكة العربية السعودية.، جامعة أـ القرى

. عماف: دار تفريد التعميم(. 1998ومحمد محمود الحيمة. ) ،توفيؽ أحمد مرعى .13
 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.

عماف: ، 2. طتفريد التعميم. (2002ومحمد محمود الحيمة. ) ،توفيؽ أحمد مرعى .14
 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.

والمعمم  المدرسة الإلكترونية، الكتاب الإلكتروني(. 2005جماؿ محمد الشرىاف.) .15
 الرياض: مطابع الحميني.، 2. طالافتراضي

عمى التفكير  (. فعالية استخداـ برمجيات تعممية2006حسف ربحى ميدى.) .16
 المعمومات لدى طالبات الصؼ الحاديتكنولوجيا في  والتحصيؿ البصري
 غزة. - الجامعة الإسلامية، كمية التربية، رسالة ماجستير. عشر

في  ورقة عمل مقدمة(. تعميـ التفكير المنظومى. 2002حسنيف محمد الكامؿ.) .17
، مركز تطوير تدريس العموـ، العموـ التربويةفي المنظومي  : المدخؿندوة

 جامعة عيف شمس.

، . المجمة التربويةتعميم التفكير المنظومى(. 2003، ف محمد الكامؿ.)ينايرحسني .18
 العدد الثامف.
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تدريس استخداـ الكمبيوتر في  :(1994رمناف رفعت محمد سميماف ) .19
ثر ذلؾ عمى تحصيميـ واتجاىاتيـ نحو أالريانيات لمتلاميذ الصـ و 

 .معة المنوفيةكمية التربية : جا، غير منشورة رسالة دكتوراه، الريانيات

تصميم البرمجيات (. 2004.)عارؼ الجبًاف وعاطؼ محمد المطيعي رياض .20
 . القاىرة: الدار الذىبية.التعميمية وتقنيات إنتاجيا

(. تحميؿ محتوى القراءة لطالبات الصؼ السادس 2006زكية صالح المالكي.) .21
كمية ، رسالة ماجستيرنوء ميارات التفكير المنظومى. في  الابتدائي

 المممكة العربية السعودية.، جامعة أـ القرى، تربيةال

 (. أثر استخداـ برنامج تعميمي2009البشايرة ونناؿ إبراىيـ الفتينات.) زيد عمي .22
تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في  إجراء التجارب الكيميائيةفي  محوسب
المجمد ، مجمة جامعة دمشقمبحث الكيمياء وعموـ الأرض. في  الأساسي

 (.211العدد )، 25

تدريس حساب في المنظومي  فعالية المدخؿ (.2002.)سعيد جابر المنوفي .23
لدى طلاب المرحمة الثانوية. المنظومي  المثمثات وأثره عمى التفكير

مناىج ، المؤتمر الرابع عشر، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس
 .لمجمد الثانيا، نوء مفيوـ الأداءفي  التعميـ

في  أثر استخداـ الحاسب الآلي": 2001، الد بف فيد الحذيفيخ، سلاـ سيد أحمد .24
طقي لتلاميذ تعميـ العموـ عمى التحصيؿ والاتجاه نحو العمـ والاستدلاؿ المن

مجمة ، "مدينة الرياض لمممكة العربية السعوديةالصؼ الأوؿ المتوسط ب
ص  المجمد الخامس عشر العدد الرابع.، التربية وعمم النفسفي  البحث
 367-325ص

(. أثر تدريس 2009، )ديسمبر سميماف أحمد القادري وبشاير خالد الدىوف. .25
اكتساب المفاىيـ في  الشامؿ المعرفيالمنظومي  العموـ باستخداـ النموذج

. مية وتنمية ميارات التفكير العممي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسيالعم
 .63-27المجمد)ب(/ ص ص ، (32عدد)، مجمة العموم الإنسانية
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تدريس في  أثر استخداـ النموذج البنائي (.2006عودة.) سميـ محمد أبو .26
والاحتفاظ بيا لدى طلاب المنظومي  الريانيات عمى تنمية ميارات التفكير

الجامعة ، كمية التربية، رسالة ماجستير الصؼ السابع الأساسي بغزة.
 غزة.، سلاميةالإ

تنمية التنور في  لكتروني(. فاعمية مقرر ا2007، صفاء محمد عمى.)أغسطس .27
، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالبيئي والتفكير المنظومى. 

 .12ع . جامعة عيف شمس، كمية التربية

ثر استخداـ برمجية تعميمية موجية عمى (. أ2006عامر متروؾ المتروكي. ) .28
مادة الريانيات بمحافظة في  تحصيؿ تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

المممكة العربية ، ـ القرىجامعة أ، كمية التربية، رسالة ماجستيريشة. ب
 السعودية.

وتطبيقاتو  الحاسوب التعميمي(. 2004الحافظ سلامة ومحمد أبوريا.) عبد .29
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.التعميمية

التعمـ يوظؼ استراتيجية  امج تقني(. برن2010الحميد صلاح اليعقوبى.) عبد .30
العموـ لدى طالبات في المنظومي  المتمركز حوؿ المشكمة لتنمية التفكير

–الجامعة الإسلامية ، كمية التربية، رسالة ماجستيرالصؼ التاسع بغزة. 
 غزة.

: فعالية استخداـ التعميـ بمساعدة الكمبيوتر 2002، عبد المطيؼ الصفي الجزار .31
فاىيـ العممية وفؽ نموذج اكتساب مستويات تعمـ المفي  متعدد الوسائط

يناير  105جامعة الأزىر العدد ، ةمجمة التربي، فراير لتقويـ المفاىيـ
 .86 –33.ص ص2002

في  استخدام تقنية المعمومات والحاسوب(. 2002العزيز الموسى.) الله عبد عبد .32
 لدوؿ الخميج. . الرياض: مكتب التربية العربييالتعميم الأساس

التعميم  (.2005العزيز المبارؾ.) حمد عبدلموسى وأالعزيز ا الله عبد عبد .33
 .الرياض: مؤسسة شبكة البيانات .الأسس والتطبيقات: الإلكتروني
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في المنظومي  (. أثر استخداـ المدخؿ2008الواحد حميد الكبيسي. ) عبد .34
 لدى طمبة المرحمة المتوسطةالمنظومي  اكتساب المفاىيـ الريانية والتفكير

، جامعة الزرقاء ،المؤتمر المنظوميإلى . بحث مقدـ مادة الريانياتفي 
 الأردف.

حوؿ  الرابع المؤتمر العربي(. التفكير المنظومى. 2004الوىاب كامؿ.) عبد .35
 جامعة عيف شمس. ، التدريس والتعمـفي المنظومي  المدخؿ

(. أثر استخداـ بعض 2004سماعيؿ عفانة وتيسير محمود نشواف.)عزو إ .36
 تدريس الريانيات عمى تنمية التفكيرفي  المعرفة استراتيجيات ما وراء

 المؤتمر العمميبغزة.  لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسيالمنظومي 
-25سماعيمية الإ، المجمد الأوؿ، الجمعية المصرية لمتربية العممية، الثامن
 .2004، يوليو 28

 إعداد برامج الكمبيوتر للأغراض التعميمية:(. 1997علاء محمود صادؽ .) .37
القاىرة: دار الكتب العممية لمنشر ، دراسة عمى الدوال والمعادلات الجبرية

 والتوزيع.

(. تصميـ وتطبيؽ برمجية الكترونية تفاعمية لمقرر 2008.)عماد جمعاف الزىراني .38
في  لطلاب كمية المعمميفالدراسي  التحصيؿفي  تقنيات التعميـ لقياس أثرىا

 المممكة العربية السعودية.، قرىجامعة أـ ال، هرسالة دكتوراالباحة. 

مواجية في المنظومي  المدخل (.2001الصبور.) ومنى عبد فاروؽ فيمي .39
 . القاىرة: دار المعارؼ.التحديات التربوية المعاصرة والمستقبمية

عمى المنظومي  أثر المدخؿ (.2009فيد سميماف الشايع وخالد إبراىيـ الرنياف.) .40
 يوؿ العممية لدى طلاب الصؼ الثانيالعموـ والمفي الدراسي  التحصيؿ

 (.115العدد )، يمجمة رسالة الخميج العربمتوسط بمدينة الرياض. 

 تنميةفي المنظومي  (. أثر توظيؼ المدخؿ2010فداء محمود الشويكي.) .41
 الفيزياء لدى طالبات الصؼ الحاديفي  المفاىيـ وميارات التفكير البصري

 غزة.، الجامعة الإسلامية ، كمية التربية، رسالة ماجستيرعشر. 
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(. فعالية تصور 2010، سماعيؿ سمماف وىدى بساـ سعد الديف.)ينايرفؤاد إ .42
التكنولوجيا لمصؼ  مقررفي  مقترح لتنميف بعض الميارات الحياتية

مجمة جامعة الأقصى )سمسمة العموم بفمسطيف.  العاشر الأساسي
 .218 -174ص ص ، العدد الأوؿ، المجمد الرابع عشر، الإنسانية(

أثر استراتيجية بنائية مقترحة " :2003، عبد الرحمف السعدني محمد أميف .43
نوء مفيوـ السيادة النصفية عمى تصويب في  باستخداـ الكمبيوتر

كساب المفاىيـ وتنمية حب الاستطلاع  ."العموـفي  التصورات الخاطئة وا 
 غير منشورة، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.، رسالة دكتوراه

فاعمية برنامج كمبيوتر متعدد الوسائؿ في  :(2002حمد خميفة عبد الرحمف )م .44
تنمية ميارات رسـ الخرائط وقراءتيا لدي طلاب شعبة الجغرافيا بكميات 

 .جامعة الأزىر ، كمية التربية، غير منشورة رسالة ماجستير، التربية
تنمية ي ف أثر استخداـ الوسائط المتعددة (.2007محمد عسقوؿ ومنير حسف.) .45

مادة التكنولوجيا لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي. في المنظومي  التفكير
 فمسطيف.، بغزة الإسلاميةالجامعة ، بحث منشور

برنامج مقترح مدعـ بالكمبيوتر (. "فعالية 2005.)يوليو محمد عبد الله عبيد .46
لتلاميذ الصؼ الثاني الثانوي الصناعي في  لتدريس الرسـ المعماري

 – مجمة كمية التربية -الرسـ والقدرة المكانية ". )دراسة تجريبية(ميارات 
 العدد الثاني. -الثاني والعشروف المجمد - أسيوطجامعة 

، 4. طتكنولوجيا التعميم بين النظرية والتطبيق(. 2004محمد محمود الحيمة.) .47
 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

المنظومي  ثر استخداـ المدخؿ(. أ2003، يؿ.)إبر نيالديف عبده الشربي محي .48
بمساعدة الكمبيوتر عمى التحصيؿ لدى طلاب المرحمة الثانوية. ورقة عمؿ 

التدريس في المنظومي  حوؿ المدخؿ الثالث المؤتمر العربيمقدمة عمى 
 جامعة عيف شمس.، مركز تطوير تدريس العموـ، والتعمـ
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برنامج بمساعدة الكمبيوتر في فاعمية  :(1999محمد ) إبراىيـمحمد  ىمصطف .49
تنمية بعض ميارات التعامؿ مع الرسوـ البيانية عند طلاب المدارس الفنية 

 .كمية التربية : جامعة الإسكندرية، غير منشورة رسالة ماجستير، المتقدمة
تحصيؿ في  ثر برمجية تعميمية لمادة العموـأ (.2011نايؼ عمى صالح الأربط.) .50

مجمة ، رسالة دكتوراهاسي بالجميورية اليمنية. ابع الأسطمبة الصؼ الس
 ممحؽ.، 27المجمد ، جامعة دمشؽ

فاعمية الكمبيوتر في تنمية ميارات الرسـ  :(1996) .نصر الله محمد محمود .51
: المؤتمر العممي الأولدي معممي الريانيات بالمرحمة الابتدائية ل يالبيان

( كمية التربية بقنا: 4/1/1996ػ  2مستقبمية ) الإعداد المرحمة الابتدائية 
 .جامعة جنوب الوادي

 تصميـ ودراسة فاعمية برنامج تعميمي (.2013، وفاء سميماف عوجاف.)يونيو .52
مساؽ تربية في  تنمية ميارات الأداء المعرفيفي  باستخداـ الخرائط الذىنية

المجمة سلاـ لدى طالبات كمية الأميرة عالية الجامعية. الإفي  الطفؿ
 (.6العدد)، (2المجمد)، لدولية المتخصصةالتربوية ا

. الكويت: دار التفكير والمنياج المدرسي(. 2003وليـ عبيد وعزو عفانة.) .53
 الفلاح لمنشر والتوزيع.

 يالثان المؤتمر العربيوعيوف العقؿ. المنظومي  (. النموذج2002وليـ عبيد .) .54
ير تدريس التدريس والتعمـ. القاىرة: مركز تطو في المنظومي  حوؿ المدخؿ

 العموـ.

(. أثر استخداـ 2007، يحيى محمد شديفات وطارؽ محمد أرشيد.)يونيو .55
مبحث في  تحصيؿ طلاب الصؼ الثامف الأساسيفي  الحاسوب والانترنت

مجمة جامعة الشارقة محافظة المفرؽ. في  العموـ مقارنة بالطريقة التقميدية
 .2العدد ، 4المجمد ، لمعموم الشرعية والإنسانية
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